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Abstract

The purpose of this study was to describe the oral production of senior high level
carly French immersion students in the province of Newfoundland and Labrador. The intent
was to develop language descriptors for each of grades ten, eleven and twelve which could
eventually be used as a basis for evaluation. These profiles may constitute a realistic
framework through which to examine the oral second language skills of senior high level
carly French immersion students rather than the commonly used native-speaker criterion
against which these students generally do not rate well.

Interviews were conducted with six students from each of grades ten, eleven and
twelve. These interviews were recorded on audio-cassette. Following the data collection

¢, the interviews were transcribed and analyzed, and speech profiles were developed for

cach grade level.

The profiles indicate that while some distinctions exist between the speech of grade

ten, eleven and twelve carly French immersion students, these variations are generally minor
with students' speech at each level containing many errors. A significant increase, however,
n the length of students' utterances at the senior high level was noted possibly indicating an

mereasing ability of students to control their oral production.
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Chapter One

Introduction



1.1 Introduction

French immersion (F1) has been an alternative method of second language (L2)
education in Canada for more than three decades. In 1965. parents in St. Lambert, Quebee
who were concerned with the apparent incffectivencss of traditional core French programs,
were instrumental in the establishment of the first FI program (Lambert & Tucker. 1972),
‘This program subsequently came to serve as a model for numerous schools in Canada and
abroad (Melikoff, 1971: Stern, 1978). In Newfoundland and Labrador FI has been in
existence since the mid 1970s.

Initial monitoring highlighted the success of the FI approach (Lambert & Tug

1972) and subsequent research appeared to support this notion (Lambert, Tucker &
d'Anglejan, 1974; Swain, 1976; Genesee, 1978: Stern, 1978). However, in recent years
researchers have begun to look more critically at the accomplishments of FI students
(Hammerly. 1982, 1987, 1989a, 1989¢: Bibeau, 1984: Harley, 1984: Lapkin. 1984: Pellerm

& Hammerly, 1986: Lyster, 1987). From this rescarch a growing awareness of the

weaknesses of Fl programs. particularly with regard to the productive skills of speaking and
writing. has emerged (Cummins, 1983b: Pellenin & Hammerly, 1986: Swain & Lapkm,
1986). Many educators and researchers now consider native-like abilities in all aspeets of

the L2 1o bean istic expec of the F1 (Lapkin, 1984; Pawley, 1985,

Lyster 1987) The

sk of establishing a more realistic set of goals for FI has, therefore
become a priority

A major focus of recent immersion re

arch has been the imterlanguage produced by



FI students (Hammerly, 1982; Lyster, 1987). This examination of interlanguage has led a
number of educators and researchers (e.g. Szamosi, Swain & Lapkin, 1979; Canale & Swain,
1980; Savignon, 1983; Stern; 1983; Higgs & Clifford, 1984: Byrnes, 1987; Noonan, 1990;
OReilly, 1993; Tapp, 1995) to raise two important questions: "What constitutes proficiency
ina L27" and "What level of proficiency do Fl students actually attain?" (Tapp. 1995).

1.2 Rationale for the Study

Stern (1983) notes that a great deal of work has been done to develop theoretically

more clearly defined, iptively more di i and more serviceable
specifications of language proficiency. However, while interesting conceptualizations have
resulted from these different endeavours the literature reflects considerable debate
surrounding the question of what constitutes oral proficiency in a L2. For Stern (1983)
“proficiency can be looked at as a goal and thus be defined in terms of objectives or
standards. These can then serve as criteria by which 10 assess proficiency as an empirical
i

1. that is the actual performance of given individual leamers or groups of learners". (p.

3N
In an cffort to monitor the performance of FI students in Newfoundland and

Labrador. the provincial Department of Education administered standardized tests for a

number of years after the implementation of F in the provinee in 1975, These uations
provided msight into how the program was functioning and allowed for comparison with F1

programs navonally, These evaluations have. however. focused mainly on French scading

shills. with htle attention beng given to oral proficiency measures (Government of



Newfoundland and Labrador, 1992).
The same publication states:

At present, we are assessing students’ French language achievement
mainly through the evaluation of their French reading ski While
achievement in French reading correlates well with general
achievement in a French immersion program, it does not provide us
with any specific information on the level of productive language
sLlIIs (spalmg and \vmmg) of students. If students are to attain the

f French i ducation and be capable
of functioning well in a fmncophonc mnlleu or punumg post
secondary studies at a ion, their prod

ianguage skills will be of extreme importance. There is a need to
determine whether students are achieving a level of French language
proficiency in the areas of productive skills as well as receptive skills
that would allow them to pursue such activities (Government of
Newfoundland and Labrador, 1992, p.9).

A number of studies indicate that FI students’ oral production skills do not compare

favourably with those of native speakers. Fi the ion of lik

from the Fl envi is idered by many ed and rescarchers to
be unrcalistic (Stemn. 1983: Lapkin, 1984; Krashen, 1985; Pawley, 1985: Lyster, 1990). Thus
it is important to define realistic, achievable goals for the oral performance of FI students.

These goals ought to reflect oral P rather than simply

highlighting the defici of students’ pr ive skills when they are compared to those
of native speakers (O'Reilly, 1993).

Recent studies in Newfoundland and Labrador of the oral production skilis of carly
French immersion (EF1) students in primary (Noonan, 1990), clementary (O'Reilly, 1993)

and junior high school (Tapp. 1995) have yielded profiles of the languige produced at these



levels. Such research has yet to be conducted at the senior high level.
1.3 Background to the Study

Since the carly 1970s communicative competence (CC) has been a dominant theme
in the literature pertaining to L2 learning. The term was first coined by Hymes (1972) and
is generally considered to be "the intuitive mastery that the native speaker possesses to use

and interpret language appropriately in the process of interaction and in relation to social

" (Stern, 1983, p.229)

CC is, therefore, considered by many educators and researchers (Hymes, 1971:
Canale & Swain, 1980: Canale, 1983; Savignon, 1983; Stern, 1983 Noonan, 1990: O'Reilly,
1993 Tapp. 1995) to be the appropriate construct through which to measurc oral
proficiency.

In the United States, the Foreign Services Institute (FSI) may be credited with
developing one of the first widely used interview procedures for communicative oral
proficiency testing (Brown. 1987). In Canada. the province of New Brunswick used the FSI
scale 1o develop its own oral interview for senior high core French students. The
Newfoundland and Labrador Department of Education in turn adapted the New Brunswick
model as a means of evaluating the oral proficiency of French 3200 siudents. Thus far,
however.an evaluation instrument which would measure the oral proficiency levels of EFI

students in Newfoundland and Labrador has not been developed.

“The repont Future ions for the E: ion of French 1 ion Programs
in the Province of Newfoundland and Labrador states

5



At present we do not have a measure of the French language
competence of the "end product" of our French immersion programs.
From a program evaluation perspective, it would be highly desirable
to have some measure of the level of competence of our graduating
students. (Government of Newfoundland and Labrador, 1992, p.8)

This report continues by suggesting “that an oral interview procedure similar to that

used in French 3200 be considered for use with French immersion students to get an initial

rating of their oral iency”. (Gi of Newift d and Labrador, 1992, p.21)

Prior to the d

of such an ion i it is necessary to describe

the speech of FI students at the senior high level. As Toohey (1984) notes:

Proficiency tests which could assess the extent to which test-takers
approach speech community norms in any general sense...require
descriptions of these norms. When language tests arc constructed so
as to assess language i in specific ive arenas,
where the criteria for judging performance can be relatively well-
outlined, problems with the fragmentary nature of sociolinguistic
descriptions may be minimized. (p.389)

Noonan (1990), O'Reilly (1993) and Tapp (1995) have made considerable progress

in this regard by developing speech profiles of EF

students in grades one through nine This
study attempts to add to these findings by deseribing the speech of EFI students i senior
high school. namely grades ten. cleven and twelve,

1.4 Purpose of the Study

While native speaker competence may have been a neces:

ry reference pomt for
describing the products of FI programs (O'Reilly. 1993, Tapp. 1995), rescarchers and

educators increasingly caution that such a goal n _y be considered an unrealisiic expe

aon

of the Fl environment (Stern, 1983, Krashen. 1985, Lyster. 1987, Davies, 1989). Morcover,

O



Noonan (1992) notes that the expectation of native-like proficiency "has resulted in a degree
of negative fallout” (p.11) for FI programs. Consequently, the development of realistic oral
production goals for FI students is important.

In addition, the oral assessment of FI students in Newfoundland and Labrador could
be further improved by providing teachers with profiles of the oral production which may
reasonably be expected at each grade level (Noonan, 1990: O'Reilly, 1993; Tapp, 1995).

1 of oral

ficiency

In an effort to overcome the lack of guidelines for the
in EFI programs in Newfoundland and Labrador three studies of EFI students' speech have
been conducted (Noonan, 1990; OReilly, 1993; Tapp, 1995). At the primary level Noonan
(1990) reported a definite progression in oral language skills while at the elementary
(O'Reilly, 1993) and junior high (Tapp. 1995) levels only limited progress was noted.

The focus of this study was to examine the speech of EFI students at the senior high
level with a view to developing speech profiles for students in grades ten through twelve,
1.5 Significance of the Study

This study developed profiles of the speech of EFI students at the senior high level.
These profiles may serve as the basis for establishing realistic expectations for senior high
EFI students and should also provide insight into the development of students' oral
proficiency from grade ten through grade twelve. Moreover. these descriptive profiles could

provide a framework from which an oral evaluati ent could be developed for EFl

students at the semior high level



1.6 Limitations of the Study

Given the small student sample size (18 students) replication of this study would be
necessary to determine if the generalizations apply to the entire population of EFl students
in Newfoundland and Labrador.

The fact that students were taken from a number of different classrooms also sets a
limitation for the study. Students from different classrooms are likely (o be exposed to
varying learning experiences and teaching styles. In this regard, Netten and Spain (1987)
indicate that different teaching strategies may affect the oral proficiency of students.

Additionally, prior to the interview procedure the interviewer spent time in cach of
the classrooms from which the student sample was selected for acclimatization purposes.
The fact that an interviewer who had limited experience with the students collected the

speech samples may be considered a limitation. Distortion of the data duc to the fact that

the interviewees may not have felt as ing with the interviewer as they
would have felt with their regular classroom teachers is possible.

The geographical arcas for the colicction of data must also be considered  Specech
samples were collected from two areas of the province (St John'sand Gander).  Expeniences
may differ from one area to another.

Finally. since qualitative rescarch provides the theoretical framework for this study

the interpretation of results may be limited by the personal judgements of the researcher

1.7 Organization of the Report
Areview of relevant hterature 1s presented in Chapter Two, Chapier Three deseribes

8



the methodology including the design of the study, the research questions to be addressed,
the instrument used for data collection, the student interview format and data analysis
procedures. An extensive analysis of the data is presented in Chapter Four. Chapter Five
includes a summary of the study, as well as an interpretation of the findings and

recommendations for future research.



Chapter Two

Review of Literature



2.1 Introd uction

Parents, concemed with the apparent ineffectiveness of traditional core French
programs and motivated by the desire to provide a more effective method of L2 instruction
for their children, were instrumental in the establishment of the earliest FI programs in
Canada (Lambert & Tucker, 1972: Carey, 1984; Hammerly, 1989a). Influenced by this
desire, as well as by the social and cultural context which grew out of the Quiet Revolution
in Quebec, the most notable of these early initiatives is the Fl program which was
cstablished in 1965 at St. Lambert, Quebec (Rebuflot, 1993). Extensive evaluation of this
program yielded favourable results and led to the rapid spread of F1 programs in Canada, the
United States and elsewhere (Lambert & Macnamara, 1969 cited in Stern, 1978).

Extensive rescarch, evaluations and monitoring of these programs have generated
a large body of FI literature. This chapter will provide an overview of writings relevant to
the study beginning witha briefhistorical perspective on L2 teaching. This will be followed
by an examination of the notion of CC and an analysis of the theoretical bases of FI. An
examination of FI rescarch findimgs and a discussion of the plateau effect will follow:. The
chapter will conclude with a discussion of possible solutions for identified weaknesses in
F1 programs.
2.2 Historical Perspective on Second Language Teaching

Views of the best method to teach a L2 have changed over time. As Stern (1983)

notes. 1.2 methods have originated from various sources. Firstly. they have been responses
to changing demands on language education resulung from social. economic, political and



educational circumstances. Secondly, they have arisen from changes in linguage theories
and in new psychological perspectives on language leaming. Finally, many methods reflect

the experiences, intuitions and opinions of teachers and students. The dissatisf:

ion of

practitioners has contributed to the constant critique of methods and the demand for reform,

The ion method, larized during the late eighleenth century, is
still used today (Stern, 1983). As its name implies, this method emphasizes the explicst
teaching of L2 grammar and the use of translation exercises with no opportunitics tor
communicative language use (Brown, 1987; Lyster, 1990). The popularization of the direet

method during the late ni h century rep a signil departure from the

grammar-translation method and an important development in L2 pedagogy (Stem, 1983).

This method is premised on the notion that L2 learning should be more like first languz

learning.  Unlike the grammar-translation method, therefore, it is characterized by
spontancous language use, the inductive teaching of grammar, oral interaction and a lack of
translation between first and second languages (Brown, 1987). The reading method. which
became popular in the United States during the 19205, restricts its goal to the teaching of
reading comprehension (Rivers. 1981) while the audiovisual method of the 19505 uscs
visually presented scenarios as the chiel’ means of engaging students in meanngful
utterances and contexts (Stern, 1980).  Fnally. the audiolingual method which was

developed in the 1960s is characterized by the ion of the four language skills, the use

of dialogues and pattern drills. as well as the use of the languape laboratory (Allen, 1983,
Stern, 1983). With regard to the audiohingual method Lyster (1990) notes that it was

12



believed "that genuine communicative use could only follow mastery of language forms".
(p.161)

By the 19705, developments in cognitive psychology and transformational-generative
grammar were causing the methods discussed above to be questioned. Language leaming

was beginning to be viewed more as a creative process than as an imitative one (Rivers,

1981 Lyster, 1990). This devel led to the popularization of methodologies based on
cognitive theory.

Stem (1983) notes, however, that all of these methods discussed above have two
major weaknesses:

One s that they represent a relatively fixed combination of language
teaching beliefs, and another is that they are characterized by the
over-emphasis on single aspects as the central issue of language
teaching and learning. This characteristic has made historical sense
and has contributed new insights but eventually has formed an
inadequate basis for conceptualizing language teaching. Moreover,
all the methods make assumptions...about the leamer and s of
learning.  While these assumptions appear plausible...they have not
been tested critically and systematically against the realities of actual
leaming. (pA73)

“The 1960s and 1970s witnessed a shift in language pedagogy away from the single
method concept as the main approach to L2 teachiag (Stern, 1983). In this regard, Rivers
(1968 cited in Allen, 1983) proposed a multi-dimen.ional view of language learning which
ams 1o preserve the maximum degree of flexibility in teaching rather than proceeding as

though there were a single "best” method which could be applied with equal success at every:

fevel. regardless of the type of student ivolved

13



2.3 Communicative Approaches

Recently, there has been a move towards more communicative approaches in 1.2
teaching. This shift has occurred iargely as a reaction against the structural nature of
methods which ignored communication (Hammerly, 1982). Allen (1983) notes that i’
students of a second language are to acquirc anything like native speaker proficiency they
need to be taught not only formal grammar, but also sociological rules which determine the
way in which the language is used in "real” communication.
2.3.1 Communicative Competence

Since the 1970s the CC construct has emerged as a major feature in writings on

language didactics. The term CC was first coined by Hymes (1972) in reaction to Chomsky's

linguistic theory which disti; hed between i and linguistic

performance. Chomsky focused on the underlying grammatical competence which is

assumed to be common to all native speakers and distinguished between this
and its overt manifestation in lunguage performance (Savingon. 1983). In this regard

Widdowson (1989. cited in Thomas, 1995) notes that

For Chomsky...competence is grammatical knowledge as a deep-
seated mental state below the level of language. 1t is not the ability
todo anything. Itis not even the ability to compose or comprehend
sentences. for knowledgze may exist without its being accessible and.
as Chomsky' insists, actual behaviour 1s only one kind of evidence
and not a criterion for the existence of knowledge. (p. 8)

Contrary to Chomsky. Hymes views CC as "the inturtive mastery that the nauve



speaker possesses to use and interpret language appropriately in the process of interaction
and in relation to social context". (Stem, 1983, p. 229) He further notes that "it is a
competence when to speak, when not, and as to what to talk about with whom, when, where,

[and] in what manner", (Hymes, 1972, p.227) Germain and LeBlanc (1982) note that:

Pour i méme linguisti il n'est pas suffisant, par
exemple, de connaitre toutes les régles grammaticales,
morphologiques ou phonologiques d'une langue. 11 est nécessaire de
posseder, cn plus, une connaissance des régles sociales,
P i ct Iles qui en g lusage. A la
connaissance dun savoir (le code de la langue), il faut ajouter la
connaissance d'un savoir-faire (ses régles demploi). Clest cette
double compétence que nous appelons.."la compétence de
communication." (p. 666)

According to Hornberger (1989):
C describes the k ledge and ability of
individuals for appropriate language use in the communicative events
in which they find themselves in any particular speech community.
This competence is by definition variable within individuais (from
cevent to event), across individuals, and across speech communities,
and includes rules of use as well as rules of grammar. (p. 91)

Similarly. Canale and Swain (1980). view CC as the basis for actual communication with
Canale (1983) defining it as the "underlying systems of knowledge and skill required for
communication”. (p.5) Examples would include knowledge of vocabulary and skill in using
the sociolinguistic conventions of a given language. Performance or actual communication.

on the other hand, refers to "the realization of such knowledge and skill under limiting

psychological and | itions such as memory and perceptual constraints,

fatigue, nervousne! stractions and interfering background noises”. (p.5) Canale (1983)

15



notes, therefore, that while CC is an essential element of actual communication, it is
reflected only indirectly and sometimes imperfectly in the act of communication due to
limiting conditions such as those mentioned above.
Canale and Swain (1980) and Canale (1983) also view CC as being comprised of
four elements, namely:
1) grammatical competence -  mastery of the language code:
2) sociolinguistic competence - the extent to which utterances are
produced and understood
appropriately  in  differing
sociolinguistic contexts:
3) discourse competence - the ability to  combine

grammatical forms

and meanings

to achieve cohesiveness  and

coherence. and
4) strategic competence - the speaker's ability to  use
communication strategies 1o attack
language problems.
In this regard Savignon (1983) states that:
Euch of the of i is extremely
important as a goal in the foreign-language classroom - dent who

has failed to develop competence in any one of these components
cannot truly be said to be proficient in the foreign language. (p. 129)

16



Closely related to the notion of CC is the distinction which is sometimes drawn

between declarative knowledge and procedural skill. Anderson (1983, cited in Ellis, 1994)

id i jze to be "knowledge that" (e.z. knowing the grammatical rules
for the formation of the passé composé). In the case of language. it consists of factual
information about the L2 that has not yet been integrated by the leamer for automatized use
(Ellis, 1994). Procedural skill, on the other hand refers to a leamers ability to convert that

abstract knowledge into meaningful utterances (i.c. "knowing how to"). Towell (1987, cited

in Ellis, 1987) suggests that the isition of ive K ledge and p 1 skill

(control) can proceed independently, with leamers often opting for one or the other at

various points in the acquisition/learning process. Schmidt (1992, cited in Ellis, 1994) also

considers the ition of and control as potentially progressing separately and
cites as an example a speaker of a pidginized interlanguage who is very fluent.

CC. therefore. has far-reaching implications for L2 teaching and learning (Davies,
1989). Greene (1991) notes, for example, that the notion of CC has focused attention on the
goals to be achieved in L2 education as well as on the procedures required for meeting these
goals. Morcover, Higgs and Clifford (198+4) note that a L2 learner cannot simply be declared
competent. The functions that he or she is competent to express must be specified.
Consequently, the need exists for criteria which would help identify levels of CC.

Brown (1987) notes that in the United States. the American Council on the Teaching

s (ACTFL) has led the way in d pi of i guage

of Foreign Languay

speech which characterize students’ oral production skills at different proficiency levels.

17



These descriptors serve as the basis for the French 3200 interview which is used n
Newfoundland and Labrador. Thus far, however, no such guidelines have been developed

for Fl programs.

istic

Since native-like proficiency is considered by many writers to be an unrea
expectation of the FI environment (Lapkin, 1984: Pawley, 1985), a more reasonable
linguistic goal for FI students may lie in the notion of CC. In this regard Davics (1989) notes
that "if it is accepted that the native speaker is no longer at the centre of communicative
competence, then that liberates language teaching because it means that worthwhile goals
are suddenly accessible". (p. 196)

2.3.2 Strategies

As mentioned above, Canale (1983) has identificd strategic competence as a

component of CC. Meanwhile, writers such as Parib:

ht (1985) distinguish between two
clements of strategic competence. namely learning strategies and communication strategies.
L2 learning strategies are concemned with the process of learning how to learn a 1.2 whereas

ge in the 1.2

communication strategies deal with the act of conveying or receiving a me:

(Loveless, 1986).

Strategic competence is defined in varying but similar ways by a number of
rescarchers and writers, with many focusing on communication strategy use. Canale (1983 )
explains that this component of CC is composed of a mastery of verbal and non-verbal
strategies which may be called into action by a 1. learner to compensate for breakdowns
communication due to imiting conditions, such asa momentary inabihty to recall an idea

18



or ical form, or i i in one or more of the other areas of CC.

Similarly, Kramsch (1984) describes strategic competence as "...(la) capacité de compenser

les déficiences des trois autres é Clest cette é égique qui lui

donnera la flexibilité de négocier ses différentes fonctions au sein du groupe...et ses
différents rapports avec I'enseignant...”. (pp. 83-84) Meanwhile, Savignon (1983) views

strategic competence as a L2 learner’s "ability to compensate for imperfect knowledge of

linguistic, sociolinguistic, and discourse rules or limiting factors in their application such
as fatigue, distraction, [or] inattention”. (p. 310) Ellis (1986) defines communication
strategices as "psycholinguistic plans which exist as part of the language user's

for

They are pt i ious and serve as
production plans which the learner is unable to implement”. (p. 182) Varadi (1973, cited
m Loveless. 1986) defines a communication strategy as “a conscious attempt to

communicate the learner’s thought when the i structures are i 10

convey that thought”. (p.11)

The p dy d suggest that ion strategies include both

production strategies used 10 solve problems in communicating a message as well as
reception strategies used 1o solve problems in receiving a message (Greene. 1991).
Communication strategies may also be classified as either reduction strategies or
achiesement strategies - Corder (1983) notes that reduction strategies involve risk avoidance
while achicvement strategies involve nisk taking.  Furthermore, as the name implies.

reduction strategies, such as topic avoidance and message abandonment, reduce the intended
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communication by changing the goal or by giving up. Conversely, achievement strategics
involve the use of alternative routes by the leamer in order to achieve the communicative
intent. These would include the use of strategies such as paraphrasing. literal translation
and the use of "catch-all” phrases (Frch & Kasper, 1983; Willems, 1987). Furthermore,

various writers including Willems (1987), subdivide achievement strategics into two

and intrali i strategics it i ion into
the strategic effort which is derived from the learner's source language, or any language
other than the target language (e.g. code switching - using a native language word with a
native language pronunciation). Intralingual strategies, on the other hand, incorporate
information from the target language only into the strategic cffort (e.g. circumlocution)
(Bialystok, 1983).

Savignon (1983) notes that the effective use of communication strategies

for CC and distinguishes highly i from those who are
less so0. In this regard. Corder (1983) notes that is clearly a part of good teaching 10
encourage the use of achievement strategies.

in Newfoundland and Labrador. two recent studies (Marric, 1988; Greene, 1991)

have igated the nature of i strategy use among EFI students. Marnie
(1988) examined the communication strategy use of effective and less effective grade three
EFI students and concluded that while there is no significant difference in the number off
communication strategies used by each group there 15, howeser. a difference in the tvpe and

quality of strategies used  Effectve tend to use ach strategies
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more often while less effective communicators tend to rely more heavily on reduction

strategies. ile, Greene (1991) conducted a study which ined the

naturc of communication strategy use among effective and less effective EFI students at the
primary/clementary level. Speech samples were collected from eight students at the end of
grade two and again from the same students at the end of grade five. It was found that both
successful as well as less successful L2 learners tend to use more communication strategies
at the grade five level than at the grade two level. The study reported that all of the less
successful language learners, and two of the four successful language learners, increased
their use of intralingual strategies from grade two to grade five.
2.4 Definition of French Immersion

Despite the popularity of FI programs writers still disagree on how it should be
defined (RebufTot, 1993). A generally accepted definition put forth by Cummins and Swain
(1986) states that immersion is "a situation in which children from the same linguistic and
cultural background who have had no prior contact with the school language are put together
in a classroom setting in which the sccond language is used as the medium of instruction”.
(p. 8) According to Genesee (1987) the primary goal of FI is to provide participating
students with tunctional competence in French without jeopardizing English language
development and while assuring achievement in academic subjects commensurate with the

grade-level standards of their non-immersion peers.



2.5 Research in French Immersion
2.5.1 Theoretical Bases of French Immersion
The theoretical underpinnings of the earliest FI classes were based in

and p During the 1960s and 1970s rescarch

in these areas suggested that early intensive exposure to a L2 would rapidly lead to
bilingualism (Genesee, 1987). In this regard, MacNamara (1978, cited in Carcy, 1984)
argued that:

traditional pedagogically sound methods of teaching language are
inferior to the natural learning environment outside the classroom
and that we must understand the natural process of first language

isition and use this to construct i Iearning
situations for d-languagy isi in the class (p. 247)

Carey (1984) notes that this orientation led social scicntists to propose immersion programs
which were consistent with the view that children lcam their maternal language much more
quickly outside of the classroom in a naturalistic and active seuting than they do their 1.2 in
the classroom using traditional passive methods of L2 instruction

Meanwhile. some L2 theorists (¢.g. Krashen, 1982) began to put forward the notion

that important differences exist between language learning and language acquisition

d to be the

processes. is and mtuitive prog ol
constructing the system of a language, much like the process used by children who just seem
to "pick up” language. Language learning, however, 1s thought to be more of a conscious
process in which a learner must attend to form. and figure out rules (Brown, 1987)
Central to the notion of L2 acquisition 1 Krashen's (1985) nput hypothesis. Krashen
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proposes that the level of language proficiency which is attained can be directly linked to
the nature of the input received. He maintains that for L2 acquisition to occur a learner must
be exposed to language input (i) which is just far enough beyond his/her competence (i + 1)
that he/she can understand most of it but at the same time be challenged to make progress
(Krashen 1973, 1981, 1982, 1984, 1985).

This acquisitionist approach has served as a theoretical foundation for FI. In this
regard Krashen (1984) notes that:

..immersion has taught us...that comprehensible subject-matter

teaching is language teaching. Students don't simply learn the rule

in the language class and have it "reinforced” in the subject-matter

class. The subject-matter class is a language class if it is made

comprehensible to the language student. In fact, the subject-matter

class may even be better than the language class for language

acquisition. In the language-teaching classes operating according to

the principle of comprehensible input, teachers always face the

problem of what to talk about. In immersion, the topic is

automatically provided - it is the subject matter. Moreover, since

students are tested in the subject matter, not the language, a constant

focus on the message and not form is guaranteed. (p.62)

It the acquisitionist theory holds true. one would expect that extensive exposure to
good language models would allow a language to be picked up "unconsciously" with any
errors gradually disappeaning (Tapp. 1995).

On the other hand. a number of researchers (e.g. Genesee, 1985; Larsen-Freeman,
1985: Swain. 1985, Cummins & Swain, 1986: Swain & Lapkin, 1989) maintain that

comprehensible input is only one component of L2 acquisition/learning, and suggest that

comprehensible output 1s of primary importance. In this regard Swain (1985) notes that
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comprehensible output "provides ities for i ingful use. to test

out hypotheses about the target language and to move the leamer from a purely semantic
analysis of the language to a syntactic analysis of it". (p.252) Furthermore, Pica, et al

(1996) suggest that when L2 leamners modify their communicative interaction through

their learning ities are enhanced considerably.

Negotiation between leamners and interlocutors takes place during the
course of their interaction when either one signals with questions or
comments that the other's preceding message has not been
successfully conveyed. The other then responds, often by repeating
or modifying the message. (Pica etal., 1996)

Swain (1985) suggests that "negotiating meaning needs to incorporate the notion of
being pushed toward the delivery of a message that is not only conveyed, but that is

conveyed precisely, coherently, and appropriately. Being ‘pushed" in output..

a concept
parallel to that of the i + | of comprehensible input". (p. 249)
According to Swain and Lapkin (1989), however, the opportunity for comprehensible

output is largely missing from many FI classrooms. In reporting on an analysis of the

classroom speech of FI students they state that "excluding students' reading aloud, less than
fifteen percent of student utterances were sustained, that is, greater than a clause in length

Furthermore. a substantial portion of their utterances...consisted of minimal one or two-way

responses to teacher initiations". (p. 157)
Similarly, in a study of classroom processes Netten and Spain (1989) reported that
language leaming is much more clearly a goal of instruction in some
classrooms than in others...It 15 likely that pupils in a classroom

where there is a richer language environment, from the point of view
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of more opportunity to interact in communicative exchanges that
have direction and meaning for the child, will leam the second
language better than would be the case if they were in a more
restricted classroom environment from the point of view of language
interaction. (p. 499)

The evidence presented in the preceding paragraphs suggests that both the input

hypothesis and the output hyp is have implications for practice.
2.5.2 Findings of Immersion Research

FI programs in Canada have been systematically evaluated since 1965 (Rebuffot,
1993) with many studies reporting positive results (e.g. Swain & Lapkin, 1981: Lapkin.
1984; Harley, 1984).

Early studies comparing the French language proficiency of Fl students to that of
their peers enrolled in core French programs indicated that the FI students were far more
proficient users of the L2 (Swain. 1975: Edwards & Casserly, 1976 Barik & Swain, 1979).

An analysis of rescarch studies comparing the receptive skills (oral comprehension
and reading comprehension) of EFI students to those of their francophone peers, however,
vields conflicting findings. A number of researchers and writers (e.g. Lambert & Tucker,
1972; Lapkin. Swain & Argue. 1983: Lapkin & Swain. 1984b: Cummins & Swain. 1986:
Swain & Lapkin, 1986: Genesee. 1987) report native-like proficiency levels in the arca of
receptive skills. Others (e.g. Lyster. 1987: Fodart, 1981 cited in Genesee, 1987: Hammerly,
1989¢: Bibeau. 1991 cited in Rebuffot, 1993), however, purport that such levels of
proficiency are unlikely from the F environment.

With regard to the productive skills of speaking and writing. researchers (e.g.
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Lambert & Tucker, 1972: Hammerly, 1982; Lapkin, Swain & Argue, 1983; Bibeau, 1984;
Calvé, 1986; Swain & Lapkin, 1986) tend to agree that EFI students do not reach the
proficiency levels of their francophone peers. With regard to oral production, writers often
note that FI students are relatively fluent but their speech contains many inaccuracies (Swain
.& Lapkin, 1981: Lapkin, 1984; Harley, 1984). Harley (1984, cited in Tapp, 1995) maintains
that "immersion programs are doing a good job in producing students who can communicate
in French. However due to a lack of contact with native francophones, more needs to be

done in the area of ing the ical and {olinguis aspects ol their

proficiency”. (p. 29-30)
Researchers (e.g. Barik & Swain, 1975 Bartlett, 1992; Bartlett, 1993) have also
explored the impact of FI programs on the development of students' English language skills.

In a review of research findings in this area Laberge (1987) reported that there was no

evidence to show any di in the English proficiency of those students B
in immersion programs as compared to their peers in the Enghsh stream.  THammerly
(198Yc¢). however, disputes these findings and questions Il students’ degree of sophisticated
literary creativity in English.

Many rescarchers (e.g. Lambert & Tucker, 1972, Lapkin & Swain, 1984b; Swain &
Lapkin. 1986) also agree that the academic progress of F1 students equates well with that off
their peers in the English stream  Once again, however, Hammerly (1989b) disputes this
notion stating that “most subjects have to be taught at a lower level of sophisucation in
French immersion classes than in classes taught in English™ (p.11)
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In Newfoundland and Labrador, the Provincial Department of Education has
evaluated various aspects of the second language performance of EFI students at the
primary, elementary and junior high levels. Thus far, however, these evaluations have not
included any examination of students' oral production nor have any aspects of students' L2
performance been evaluated at the senior high level. A study by Noonan (1990), however,
investigating the speech of EFI students in grades one to three in Newfoundland and
Labrador reported a progression in student's oral proficiency. Similar studies by O'Reilly
(1993) and Tapp (1995) did not reveal any significant progress in oral proficiency levels at
the elementary and junior high levels.

2.5.3 Plateauing of Interlanguage Development

Selinker (1972) coined the term interlanguage to refer to a leamer's systematic

knowledge of an L2 which is independent of both his‘her mother tongue and also of the

language being learned. Bélanger (1991) considers it to be "un nouveau systéme linguistique

qui. tout en ayant des i de la langue ¢ et de la langue seconde. est

d to be an

néanmoins distincte des deux™. (p. 8) | is generally
appropriate construct through which to examine the process of L2 acquisition.

A number of rescarchers (e.g. Selinker, 1969; Nemser, 1971: Hanzeli, 1975) have
related the notion of interlanguage development to a phenomenon called the plateau effect
(Tapp. 1995). The plateau effect reportediy occurs after three to four years of L2 instruction
(Parkin, 1981) at which point students seem to reach a level of language proficiency
whereby they appear to lack the motivation to improve. Lapkin (1984) suggests that this is
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due in part to the fact that students can make themselves understood to their teacher and
classmates and, therefore, feel that progress towards a native-like command of the L2 is
unnecessary. Similarly, Adiv (1980, cited in Bélanger, 1991) "attribue ce manque de progrés
au trop grand accent mis sur la communication au détriment de Fexacitude linguistique”.
(p- 8) Moreover, Greene (1991) suggests that after preliminary mastery, few real learning
challenges are presented to the students.

According to Parkin (1981) the notions of interlanguage, pidginization and

fossilization may help explain the plateau effect. Selinker (1972) explains

at fossilization

occurs when a learner conti to use es of his/her i less of the

amount of instruction which is received in the target language. Schuman (1978) defines
pidginization as a learner's reduction and simplification of a target language duc to cognitive

constraints. Furthermore. he explains that "pidginization occurs when a lan;

restricted to the ication of i ial infc and is not used for

and

sive functions. iction to the i function results from
the leamer's social and/or psychological distance from the target language group" (p. vin)

Parkin (1981) notes that parallels exist between the notions discussed above and the
language found in FI classrooms. While mnitially the teacher provides a fluent model of
speech. over time students begin to model the speech of their classmates. The teacher's
power to provide a good speech model is. therefore. reduced as the number of relatively

Nuent students increases (Tapp. 1995),



2.5.4 Problems and Proposed Solutions

While many researchers and educators have presented positive views of FI (e.g.
Swain & Lapkin, 1981; Lapkin, 1984; Harley, 1984) others have noted the shortcomings of
such an approach (e.g. Bibeau, 1984; Hammerly, 1987, 1989a; 1989b; 1989¢). Bibeau

(1984) in referring to the oral production of FI students states that:

when it comes to exp and d ing their
knowledge in an active fashion, they hesitate, speak in incomplete
sentences, produce avoid 'difficult’

by using overly complex sentences, have a strong foreign accent and
make numerous errors in grammar and vocabulary. (p. 45)

Similarly, Hammerly (1989b) expresses reservations with regard to the proficiency
levels of FI students and claims that "after twelve or thirteen years of immersion, young
people do not speak French but Frenglish, a very incorrect classroom pidgin - a hybrid
between limited French vocabulary and mostly English structure”.  (p.20) Hammerly, in an
interview with Rizori (1994, cited in Tapp, 1995), further explains that:

Fl cannot work since it puts the cart before the horse. Students are

encouraged to communicate far beyond what they know. therefore,

they make many errors that become habitual. These errors are hard

to overcome since they are fossitized in their speech. By grade 3 they
have habituated a very faulty classroom pidgin. (p.37)

Morcover, Hammerly (1989b) cites five studies (Spilka, 1976; Adiv, 1980
Gustafson, 1983 Pawley, 1985: Pellerin & Hammerly. 1986) which analyzed the speech of
Fi students and which, in his view. lend support 10 these reservations.

Allen. ct al. (1989), however, maintain that Hammerly has misinterpreted and
misrepresented Fl research and  consider his position on L2 teaching to constitute an
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extreme view. While they admit that there is room for further improvement in Fl students'

productive skills they also maintain that upon completion of an immersion program students

pable of effecti: ication even though errors are often present.
Lyster (1987) identifies two primary factors which may impede the development of
Fl students’ speaking skills. These include the fact that Fl students are in a language learning
situation rather than a situation of language acquisitior. That is, they are not immersed

amongst native speakers in a French-speaking envi they are instead i din

an anglophone context and exposed to the language within an academic context. Sccondly,
teaching materials designed for native-speakers of French have not been simplified to the

extent to which they are comprehensible to all Fl students. In this regard, Safty (1989) notes

as well that "one of the most signi demic chal facing most FI teachers is the

scarcity of appropriate curriculum materials”. (pp.549-550) Similarly, Bums (1986)

ghlights the need for i and i i support material for Fl
A lack of FI teachers who are actually trained in L2 teaching has also been identified
as a problem (Obadia. 1981: Burns, 1986: Cazabon & Size-Cazabon. 1987). In this regard
Cazabon et al. (1987) note that.

many immersion teachers have little or no traming in sccond-
language teaching. Instead they are trained to use itonal
methods and to teach children in their mother tongue. Consequently,
there is a serious lack of well prepared lunguage teachers in the
immersion program. The communicative approach requires teachers
trained to integrate first and second language methodology
However, basic training in schools of education are not geared for
immersion teaching. (p 7)




Furthermore, the necessity of establishing a pedagogy specific to FI has been
repeated throughout the literature (Stern, 1970; Netten & Spain, 1989). In this regard
Loveless 1994, cited in Tapp, 1995) notes that "it is probably fair to say research in the area
of immersion is pointing to a French immersion methodology. It is not fair to say that there
has been a clearly defined methodology that has as yet evolved from the research”. (p. 40)
In cxamining classroom processes, Netten and Spain (1989) suggest that:

in preparing immersion Ieachers. considerably more emphasis should
be placed on developi of the dif which
process makes in cmalmg an cffecnve communicatively oriented
learning environment. Certainly, the findings of this study point to
the conclusion that processes which encourage active and purposeful
communication on the part of as many pupils as possible in the
classroom are ol utmost importance in any bilirgual education
program. (p. 500)

Another factor which is considered by a number of researchers 1o contribute to a
decrease in the progress of immersion students is a lack of clear reinforcement or feedback
(Selinker, Swain & Dumas, 1975: Vigil & Oller, 1976: Netten, 1990b). Given the fact that

communication is a primary goal of immersion. teachers often do not correct

I s but v incorrect (Netten, 1990b) resulting in the
remforeement of faulty grammar. A number of researchers have explored the role of error
correction i altering students’ L2 production (e.g. Chastain, 1980: Hendrickson. 1980;
Dulay. Burt & Krashen, 1982; Hammerly, 1982). There are those who feel that error
correction 1s not helpful in altering students’ L2 production (e.g. Dulay, Burt & Krashen.

19821 while others (e.g. Chastain. 1980: Hendrickson. 1980; Hammerly, 1982) feel that



correction is essential if L2 learners are to progress in their interlanguage development.

Closely related to this issue is the comprehensible output phenomenon which is put

forth by Swain (1985). She maintains that FI students do not demonstrate native-like oral
production skills because their comprehensible output is limited in two ways. First ofall,
she contends that F1 students are not given, particularly in the later grades, adequate
opportunities to use the target language in the classroom. Secondly, she proposes that FI
students are not 'pushed' in their output. In the early grades Fl students develop strategies
for getting their meaning across which are adequate for the situation in which they find
themselves, that is, they are understood by their teacher and classmates. There appears,
therefore, to be little social or cognitive pressure to produce language which reflects more
appropriately or precisely their intended meaning.

With the view to improving Fl outcomes Lyster (1990) proposes a multi-dimensional
curriculum model similar to the one proposed by Stern (1983). This model would in¢lude

a linguistic syllabus. a cultural syllabus, a communicativ

svllabus and a general education
syllabus. With regard to the linguistic syllabus Lyster (1990) emphasizes the fact "that
analytic teaching may have an important role to pley in learning French in immersion
classrooms”. (p.172)

Similarly, Allen (1983) and Allen. ctal (198Y) propose u three-level curnculum
model which could be applied in any formal second language learning situation This model
includes a structural-analytic componerit which focuses on the grammar and other formal

features of language. a functional-analytic component which focuses on the discourse
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features of language and 2 Iyt which on the natural
unanalyzed use of language In an immersion setting the focus would be on the last
component, however, not to the exclusion of the other two elements. Allen et al. (1989)

suggest that impy in the oral ion skills of FI students is likely to result from

apptoaches which respond to the observed lack of two-way interaction which is found in
many Fl classrooms. They note that if opportunities are continually provided for F1 students
to extend meaning by expanding their linguistic resources then one may expect improved
L2 performance.
2.6 Conclusion

Immersion research indicates that students do not tend to reach native-like levels of
proficiency particularly in the productive skills of speaking and writing. Moreover. it is
suggested that such a level of proficiency may be an unrealistic expectation of the FI

environment More reasonable linguistic goals for FI students may lie in the notion of CC.
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3.1 Introduction

“T'his chapter outlines the type and design of the study, the sample, the instrument and
the procedures for the collection and analysis of the data. It concludes with the statemnent
of the questions which direct this study.
3.2 Type of Study

Helmstadter (1970) maintains that a study which "seeks to establish normative
information...requires the descriptive approach”. (p.69) Furthermore, Tardif and Weber
(1987) suggest that more descriptive analysis of the speech of Fl students is "needed to help
develop comprehensive theories of immersion teaching and of second language acquisition".
(p.75) This study uses a descriptive approach to develop the speech profiles of EFI students
at the senior high level.
3.3 Design of the Study

This study is similar in design to those conducted by Noonan (1990) and Tapp (1995)
in that data was collected through interviews with eighteen senior high level EFI students -
six in each of three schools - with the interviews recorded on audio cassette. The interview

schedule was designed to elicit a wide variety of language forms and functions ranging from

the simple to the more complex.  Following this stage. the tapes were transcribed and the
speech samples analyzed (o determine characteristics of the speech of EFI students at the
semor high level  An attempt was be made to compile a list of the sinilarities and

differences in the speech patterns of students at each grade level

t



3.4 The sample

The sample consisted of eighteen senior high level EFI students from two urban
centers (St. John's and Gander). All students had begun their EFI program in Kindesgarten
and had followed a similar program structure in that they had had approximately the same
amount of instruction in French. In the primary and elemeninry grades most instruction was
in French: however in the junior and senior high school grades the percentage of instruction
in French had decreased to about thirty percent. Table 3.1 presents the origins and grade
levels of the eighteen students in the sample.

Table 3.1
Origin and Grade Levels of Students Interviewed

Grade Level

Origin of Studenis 10 1 12
St. John's 4 4 4
Gander 2 2 )

Total 6 6 6

Sample copies of the letter which was sent to school districts requesting the participation of
students and the consent form are contained in Appendix A. The sample was seleeted from
students in each of three schools who volunteered to participate in the study. Sample copres
of the letter requesting the participation of schools and the consent form are included in

Appendix B, To ensure that the sample was as representatise as possible of a typical

FI teachers in 1 schools were asked o assist 1n screcning
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the students so that a balance of high, average and low achievers was included. The sample
included a total of eleven female and seven male subjects. Once students were selected, a

letter explaining the study and a consent form were sent to parents/guardians requesting

for these i to i in the study. Sample copies of the lctter and
the consent form are contained in Appendix C.
3.5 Instrumentation

The interview questions were designed to encourage students to use speech of
varying forms and functions, beginning with the simple and progressing to the more
complex. The questions did not require rigid answers, and therefore allowed for some

adaptability by the interviewer to address the interests of the students. The student interview

questions are contained in Appendix D. The interview firmat was validated by having senior

high level EFl students from cach grade participate in trial interviews. These students were
not included in the actual sample.

3.6 Data Collection Precedures

Al interviews were conducted by a single trarned interviewer who had previously
conducted inters iews with both core French and Fistudents. In order to put the interviewees
at ease the imterviewer spent a brief penod 1n the classrooms with the students before the

actual nterview process. The subjects were interviewed individually in a quiet environment

conducrve to discussion with efforts being made to ensure that conditions were as identical
as possible for all students. All students were interviewed within a four-week period during

March and Apnil of 1996, The interviews were recorded on audio te and were

7



subsequently transcribed by the researcher.
3.7 Data Analysis Procedures

The aim of this study was to produce speech profiles for EFI students at the senior
high level. Features characteristic of the speech samples from cach grade level (grades 10,
11 and 12) were identified. As well, those features which were similar across grade levels
were identified. The categories used to analyze the data were similar to those already

developed by Noonan (1990) and Tapp (1995), with new categories being added to

] char istics wherever necessary
3.8 Research Questions

The questions 10 be investigated in this study were as follows:

What are the characteristics of the specch of EFI students at the senior hgh

level?

Can progress be noted in the oral production of EFI students [rom grade 10 10

grade 127

Candistinct specch profiles be developed for cach grade Tevel (re. grades 10, 11
and 12)?
3.9 Summary

“This chapter has explamed how the student sample was selecied for this study  Data was

collected by interviewing students to obtain spe nalyzed and

amples The data was

speech profiles were produced for cach grade level An analysis of the data follows m

Chapter Four



Chapter Four

Presentation of Results



4.1 Introduction
This chapter presents the analysis of the speech samples obtained from the student

interviews. Initially, the characteristics of the student speech are described by grade level

with il les. The ch istics observed during the examination of the
data have been categorized as: (1) general or (2) specific.

(1) The general characteristics have been divided into two categories: (1) those
characteristics which relate to communication strategy use and (2) those speech
traits which do not belong to any specific category of grammatical structure in the
French language.

(2) The specific characteristics are those speech traits which are particular w specitic
grammatical structures in the French language.

The three grade level profiles are followed by a profile analys

Thi

omparative analysis

examines the data, focusing particularly on similarities and differences in the students’ oral
production through the grade levels Arcas of progress. arcas of regression. as well as those
arcas in which no change was detected are noted

4.2 Student Interview Data

As described n 3.4 above.

rom each of grades ten. dleven and twelve,

responded 10 a prepared set of questions which were destgned o elicit speech of v

ng
forms and functions and at a variety of levels from the simple to the more complex (see
Appendix D). Following caretul examination of the student speech sumples a st of
language trants was compiled.  For cach language tran illustrative examples have been
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provided. Additional examples may be found in the transcriptions of the students' speech

which are included in Appendix E.

4.2.1 Speech Traits of Grade 10 Students

The speech of grade 10 early French immersion students is characterized by the

following traits:

Student Speech Profile

General Characteristics

Strategy Use

I, interlingual strategies

(i)

(m

L2 occasionally interrupted by

English word usage (ic.
borrowing or code switching):
most interruptions  are  for
content words - usually ouns: a
smaller number ol interruptions
are for discourse connectors

sentence structure: sometimes
fluenced by English syntax

(particularly étre + age)

41

Examples

on avait unc "variety show" et les
"cheer leaders" ont fait quelque chose
c'est juste dans le le "summer"

Je veux commencer (ah) le "rowi

Je ne sais pas le mot en anglais "or"

frangais

si quelqu'un a des (um) des goals il
doitaller pour les

Gaclest le seul que je peux penser a

il est sept ans

Jlarmve environ huit heures quarante



(iif) messages generally not

(iv) no evidence of foreigni

abandoned; tendency for the
leamer to revert to English if
needed vocabulary is lacking

rather than abort the message

zing of
English words so that they sound

authentic in French sentences

intralingual strategics

(iy

paraphrasing and circumlocution
occasionally used  when  the
student does not know a needed

word of vocabulary

dans le matin
on a les les "meetings”, (um) j'oublic
le mot, chaque semaine

j'étais une "candy striper”, je ne sais

pas comment dire cel

en [rangais, sur

les étages...

je ne sais pas cest c'est difficile &
explire clest comme (um) je pense que

tous les personnes doit dtre plus

il trouve comme les les (um) coupes

les coupés. foublic le mot, (um)

comme kes trous dans son cou

are est (ah) (ah) toutes les
Instruments qui vient ensemble et on
joue de musique.il vy a différents
sections il v @ (um) je ne sais pas

comment dire en frangus mais 1l y




(ii) pausing and hesitating often
used as information/word-

searching devices

(1ii)  repetition of words, particularly
function words. often used as an
information/word-searching
device

(iv) “catch all" phrases consistently

used to fill in vocabulary gaps

les clarinettes et (ah) (um) comme les
tambours et tout cela

je trouve que le le travail quand que je
suis donné me me rend trés (ah)

bon je n'ai pas le temps de faire
beaucoup d'autre avec le temps de (ah)
de tous les sujets

il y avait un spéciale (um) c'était
comme une piéce de monnaie ou
quelque chose

(pause) je ne sais pas (pause) les
stand-up comiques

dans un restaurant qui est (um) (ah)
sophistiqué

(ah) une une piéce de théitre

il trouve comme les les (um) coupes
elle a elle a clle a vu beaucoup de
personnes blancs

et tout ga/cela

cest tout

les choses comme ga/cela



Other General Characteristics

pronunciation of French words is
occasionally anglicized: particularly

‘words which have si

ilar spellings in
English and French

‘some attenticn given to self-correction
and adjustment even though correct
form is not always produced
generally able to express ideas in a
coherent manner with only occasional

difficulties

quelque chose comme ¢a/cela

je ne sais pas - e

la semaine

et tout cette semaine comme je
travaillais de trois heures juste @
comme une heure dans le matin alors
c'est tout le travail durant ce temps
alors c'est difficile comme cela mais

je ne sais pas

les hot-dogs (h pronounced)

je joue au piano

le basketball

dans le la salle d'ordinateur

Je va je vais commencer

on parle de le de les plantes

“The following are examples of siuations
1n which students exhibited difficulty
expressing ideas in a coherent manner.

- Inresponding to the question "Quiest-

ce qui te fait rire?”, one student sand.



generally excellent comprehension
skills with only minor ditTiculties

comprehending some words

- ...si une personne aime quelqu'un
dautre ou il fait quelque chose
pour lui prendre et le lui parler il
est trop peur quelque chose je juste
des choses pour lui parler je ne sais
pas je juste trouve dréle

In responding to the question "Penses-

tu qu'il est important d'apprendre le

frangais au Canada?", one student
said:

- ..je juste c'est (um) et Clest
vraiment (um) c'est quelque chose
que c'est juste le respect parce que
c'est un peu je ne sais pas (um) si
U ne peux pas communiquer c'est
juste (?) je ne sais pas

In responding to the question "Quelle

est ta matiére favorite a I'école?”, one

student paused and said:

- Tu veux dire le sujet que faime”

In responding to the question "Quels



5. students' utterances have a mean
length of 24 words
Specific Characteristics

Verb System

present tense

(i) generally accurate use of regular
and irregular verbs in the present
tense

(i) the infinitive form occasionally
used with the subject particularly

with the verb "aller”

accurate

) generally
infinitives in "verb -+ infimtive”
constructions

(iv) subject-verb

agreement

occasionally inconsistent. most

use  of

sont tes projets de 'avenir?" students

said:

e que je veux f

Jje chante

elle est

Jlaime réussir

les autres personnes de ma famille

vivie
la réeréation venir
jealler, jraller

Jaime regarder

tune peux pas faire

tout le monde doit savez
mes amis et mor parle

des chos

s qui Fart T pollution



o

of these errors occur in situations

where there is minimal difference
in the pronunciation of the third
person singular and third person
plural forms of the verb leading
to gencralized use of the singular
form

(v) however, the "je" subject of the

verb "aller is often conjugated

with the "il" verb form

verbs used

reflexive sometimes

though with occasional errors

past tenses

{

) demonstrated abilty to use the
past tense. however, there are
when

sometimes errors.

the

disunguishing  between

appropriate use of the passé

compose and the imparfat
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les personnes veut

elle s'est mariée
je ne peux pas me souvenir

je dois lever

on avait une variety show et les cheer
leaders ont fait quelque chose et on
avait les personnes qui chantaient
tout le monde pensait qu'il a mourir
parce qu'il a travaillé sur les bateaux
ctil avait un accident

il retournant o il a vivre quand il était



(i1) present tense sometimes used in
place of the passé composé and
the imparfait

) within the formation of the passé

compos¢ the auxiliary "avoir”
often used in siuations where
"étre” is required

(iv) generally accurate formation ol

past participles of regular serbs.

occasional difficulty with the past

participles of irregular verbs

4%

petit

c'était supposé détre un camaval mais
on n'a pas de neige alors on a appelé
le Spring Fling. Et on a faire presque
les mémes activités dans 'ccole mais
on peut pas faire les choses comme le
ski

son vie tout

il y avait un homme et il

ce qu'il voulait

les choses ont déja passé comme le

festival de musique était ici et avee

moi qui jouit le piano et je chante un

chose gue je voulais fare
il a retourne

Jat resiée

1 nage

ilavivre

onafi

e



4. future tenscs

s

(i) generally accurate formation of

the futur proche

(ii) little evident awareness of the use
of the futur simple; students
generally use the futur proche
and occasionally the present or an
infinitive in place of the futur

simple

approximately half of the interviewees

used the conditional effectively
(paruicularly "aimer”) including "si -
imperfect - conditional” constructions
while the other half demonstrated
hutle awareness of the use of the
structure replacing 1t generally with

the present tense or an infinitine
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aprés I'école je vais prendre une café

je vais commencer

les villes va étre

quand je voyagerai, jaimerais

voyagerais et (ah) je vais essayer de

communiquer avec des personnes

je ne sais pas ce que je fais cet été

encore je pense mes parents va

Ontario

aprés que je finis termine & 'école ici

jealler au Nouvelle-Ecosse pour étre

un policier

In response to the question "Si w

gagnais a la loteric. que ferais-?.

students said:

- jevoyagerais

- si javais  la  permission
Jlachéterais une chien

- Jamealler

- Jeveuyx acheter une maison



6. no evident awareness of the use of the - jene pense pas que c'est réduit
subjunctive: the correct form is used - ils voulaient que on saurait
only in situations where it is exactly - jlespére avant que je quitte I'école

the same as the present indicative

form
7. rare attempts made to use complex - c'était comme il n'était jamais partir
verb structures (attempt 10 use plus-que-parfait)

- sa grand-mére a donné i lui (should
be plus-que-parfait)
Pronoun System
1. subject pronouns
(i) generally accurate use of subject - Jevis
pronouns - cllea

- ls vivent

(ii) "tu” consistently used as the usual in addressing the interviewer students
mode of address with "vous™ said
generally not being used in the - qulest-ce que t faisais”
singular to indicate formality or - quiest-ce que tu cherches exactement”
respect - combien dannées est-ce que vous Gtes

dans universig?

0



(iii)  accurate use of "on" though "tu"
is often used in instances where
"on" would sound more authentic
2

&

Object pronouns
(i) evident awareness of object
pronouns but often incorrectly

positioned or inaccurate

(ii) little evident awareness of the use

of "y" and "en"; "y" is generally

replaced with "la"

nerally accurate use of relative

pronouns; omissions are rare

nierrogative pronouns occastonally

used m place of relative pronouns

ona
on samuse
tu as un meilleur chance davoir

d'emploi

Jje ne les vois pas beaucoup

mes parenls m'ont mis dans
I'immersion

sa grand-mére a donné 4 lui

jealler la

j'en ai seize ans

il y atrois

il a vu quelquun qui étaii en train de
meurtre quelqu'un d'autre

il savait ce qui s'est passe

je trouve je suis (ah) habile

e ne sais pas qu'est-ce qu'on devrait
faire

alors ¢a clest quest-ce que je veux
farre

Je ne peux pas me souvenir de qu'est-



Other L2 Specifics

generally accurate use of possessive
adjectives; occasionally possessive
adjectives are associated with the
subject rather than with the noun
which they modify

definite  and indefinite  articles
sometimes inaccurate; the majority of’
the use of

these errors involve

masculine articles with  feminine
nouns: articles are rarely omitted
contractions sometimes omitted or
incorrectly formed

noun-adjective  agreement  often
lacking: particular difficulty with the
adjectives "bon" and "tout” where the

masculine singular form 15 used

almost exclusively

ce qui se déroule dans le roman

ma féte
mon livre
11y avait un homme et il a son vie tout

ce qu'il voulait les choses comme

Et son socur elle a le probléme les
problémes dans sa mariage.

une magasin

T'hockey

professeur est le plus bon

ales classes

une de les maisos

au ceole

un nouveau auto

un tres grand maison
des nouvelles pantalons
tout sa famille

une bon vie



b

-

e d

ks

frequent inconsistency and inaccuracy
with prepositions such as "3, au, en,

aux" with cities, provinces or
countries
no evident awareness of construction

"jouer + du/de la/de I' + instruments"”

generally accurate use of il y a”

generally accurate use of "ne...pas" as

negative form; rare use of negatives

such as "ne...jamais" or "n

generally aceurate use of

de”

dans Terre-Neuve
a Floride

au Nouvelle-Ecosse

je joue au piano

je joue la trompette

je joue le violon

il'y a cinq enfants

il y avait beaucoup de jeux

il y aura comme les les autos
on n'a pas de neige

Jje n'avais pas vraiment le choix
je ne pouvais pas le mettre dans mon
horaire

il n'étant jamais partir

il y a beaucoup de problémes

il y avait beaucoup de poissons

tu ne peux pas faire beaucoup d'amis



4.2.2 Speech Traits of Grade 11 Students
The speech of grade 11 early French immersion students is characterized by the
following traits:
Student Speech Profile
General Characteristics Examples
Strategy Use

1. interlingual strategies

(i) L2 occasionally interrupted by je n'ai pas beaucoup de "time"

English  word usage (ie.

elle est trés (ah) "funny"

borrowing or code switching). - j'ai fait mon projet de "democracy

‘most interruptions are for content je n'avais pas entendu rien tout annce

words - usually nouns; a smaller 50" Je ne pense pas qu'il avait as:

number of interruptions are for dintérét

discourse connectors

(i) sentence  structure  sometimes - il est quatorze ans

mfluenced by English syntax

comme regarder aprés les enfants

quest-ce que gu c'est pour?

(iii) messages generally not - dest le plus bon chose que une
abandoned: students occasionally personne peut a c'est e acceptance
revert to English if needed (Enghsh) et le respeet de de tes amis
vocabulary 1s lacking rather than te famille



abort the message

(iv) oc

sional tendency to change
English words so that they sound
authentic in French sentences;
particularly pronouncing English
words with a French accent (i.e.
lorcignizing)

2. intralingual strategics

(1) no evidence of paraphrasing or

circumlocution when students do
not know a needed word of
vocabulary

(1) pausing and he

ating often used
as  information;word-searching

deviees

o

on a fait une petition contre (um) (um)
Neilson et Cadbury Neilson et les

choses comme ¢a

on ailait & tous les amusements
comme le Rainbow Valley et un wax

museum et les choses comme ga

je vais acheter une automobile trés
expensif (French pronunciation)
- je veux apprendre a la German

(French pronunciation)

nous avons juste touré tout le le

Viking Trail

(um) (pause) (ah) je suis dans le
chorale et dans (um) (pause) (oh)
Joublie le mot. I'orchestre

tum) c'est c'est basée en (um) dix-huit



(iii) repetition of words, particularly
function words, often used as an
information/word-searching

device

(iv) "catch all" phrases consistently

used to fill in vocabulary gaps

Other General Characteristics

5]

pronunciation of French words
occasionally anglicized: particularly
words which have similar spellings in
Enghsh and French

occasional attention given to self-
correction  and  adjustment  even
though correct form s not always
produced

generally able o express ideas in a

coherent manner with only occasional

cent quatre-vingt cing et (um) en (ah)
Irlande

Cedar Point c'est une (um) c'est unc
parc damusement

Ca change le lc le le géographic du
Canada

on juste regarder les les (ah) les films
et tout ga/cela

les choses comme ¢a/cela

quelque chose comme gaicela

le basketball

le baseball

le rughy

Jan alle je suis alle a a Londres

Jan travanllé a fai (pause) (um) voyape

dans le dans le la ville dans le ville

The following are examples of situations

i which students exhibited difficulty in



difficulties

expressing ideas in a coherent manner:

In responding to the question
“"Pourquoi est-ce que tu aimes les
sciences?", one student said:

- (ah) il y a les les différents
divisions; il y a toutes les
différentes choses a faire beaucoup
de choses pour savoir les
différentes termes et les tout il y a
tous les choses rour tu peux faire
et..

In  recounting the plot of

“Frankenstcin” one student

- il ¥ a comme les lettres que
I'homme écrit & sa soeur et puis
juste parle comme je suis ici et je
prends le bateau je vais comme
aller partout dans le mer et puis il
rencontre (um) quand il est comme
c'est tres froid alors le mer comme

gelait tout ¢a alors quand il sont



(um) la (um) il voit quelqu'un dans
le traincau passait et c'est comme
un grand personne alors on sait que
cest Frankenstein comme comme
tout le monde sait le histoire et
puis il y a un homme 1a qui (um)
vient sur le bateau il a ¢1¢ comme
tous ces chiens sont morts et tout
a il traversait aprés Frankenstein
qui a couru de fui
4. no evidence of any comprehension
problems; there were no requests for
clarification or repetition of any

questions

"

students’ utterances have a mean

length of 20 words

Specific Characteristics

Verb System

1. present tense

(1) generally accurate use of regular - jejoue

and irregular verbs in the present -ogens



tense

(ii) the infinitive form occasionally

(iv)

5%

reflexive

iii) generally

used with the subject, particularly
with the verb "aller"
accurate use  of
infinitives in "verb + infinitive"
constructions

subject-verb agreement
sometimes inconsistent; most of
these errors occur in situations
where there is minimal difference
in the pronunciation of the third
person singular and third person
plural forms of the verb leading
to generalized use of the singular
form

however, the "je" subject of the
verb "aller” is often conjugated
with the "il" verb form

used

verbs  sometimes

though with occasional errors

on regoit

je l'oublier

tu étre

Jjaller

ime le regarder

- on peut pas dormir

je veux fait

Jje n'a aucune idée

des jeunes qui fait

ils dit

- )¢ sais qui va se passer

- ilappelle [}



3. past tenses

(i) demonstrated ability to use the
past tense; however, there are
sometimes

errors when

distinguishing ~ between  the
appropriate use of the passé
composé and the imparfait

(ii) present tense sometimes used in

place of the passé composé and

the imparfait

(1i1) within the formation of the pass¢
composé the auxiliary "avoir"
often used in situations where
“"étre" is required

(iv) generally accurate formation of

past partciples of regular and

irregular verbs: errors are rare
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Jje va s'asseoir

Jallais avec sa famille car sa frére n'a
pas ali¢

lannée passée dans le classe de
frangais (um) [] on a été dans le le
dessous de le le bitiment
on allait & tous les amusements
comme le Rainbow Valley

I'année passée je lis un livre

Jai fait rien parce que je peux pas

penser a qu'est-ce que d faire

ils pensent que cétat un plus bon
chose
Jarne

sa frére ma pas allé

J'ai juste res

Jai fing
mes parents m'ont mis

on i juste bt



4. futur tenses
(i) generally accurate formation of

the futur proche

(i) little evident awareness of the use
of the futur simple; students
generally use the futur proche
and occasionally the present in
place of the futur simple

5. some demonstrated awareness of the
use of the conditional (particularly

“aimer” and “acheter”). however,

some use of an infinitive or another

tense in place of the conditional 1s

demonstrated

6 noevident awareness of the use of the

les personnes vont réaliser

je vais aller

ils vont étre

quand je serai dix-sept

le Québec sera

J'espére recevoir un trés bon emploi

quand je finis

In responding to the question "Si tu

pouvais choisir, que ferais-tu pendant

les vacances d'été?”, students said:

- j'aimerais aller peut-étre en Asie

- si j'ai a le choix je je vovager une
place comme Colombie britannique

In responding to the question "Si

enais a la lotterie, que ferais-u?"

o
students said:

- Je construirais ma propre maison
- je continuer aller a Funiversité

pour ce quiils ils peut communiquer



subjunctive
7. no attempts to use complex verb

structures

Proncun System
1. Subject pronouns
(i) generally accurate use of subject

pronouns

"w" consistently used as the usual
mode of address with "vous”
generally not being used in the
singular to indicate formahty or

respect

(ni) aceurate use of "on" though “t”

is sometimes used 0 instances

- jene pense pas que les individus sont
- In cach of these instances the plus-
que-parfait should have been used:

- la fille qui apportait le c!

n

- les lettres que Fhomme éerit & sa
soeur

- il parle de son yic comme pourquoi

il a créé Frankenstein

In addressing the interviewer students
sad:
- Jesas que e veux savoir le miveau de

notre frangais

- vous savez les pares historiques
- onlat

- onnapas



2

4

where "on" would sound more
authentic
Object pronouns
(i) evident awareness of object
pronouns but often incorrectly

positioned or inaccurate

(1i) little evident awareness of the use

of "y" and "en":

is generally
replaced with "la"

urate use of relative

generally

pronouns:  however,  omissions

oceasionally aceur

mterrogative pronouns occasionally

used i place of relative pronouns

tu dois étre bilingue

je le joue (referring to la flite)
jlaime  beaucoup (referring to
P'émission)

on ne fait pas un chose seulement
comme dans le

J'y va i le maison

nous avons passé une nuit la

on a déménagé la

Jje pense que tu dois faire quelque
chose que tu aimes car si tu ne fais pas
ce que tu aimes tu vas jamais étre
{um) heurcuse

Jje pense c'est important

Jespere je I'utiliserai

j'ai fait rien parce que ju peux pas
penser a qu'est-ce que a faire

tu dois Ctre content avee quest-ce que

t fais



Other L2 Specifics

o

-

generally accurate use of possessive
adjectives; occasionally possessive
adjectives are associated with the
subject rather that the noun which
they modify

definite and indefinite articles
sometimes used inaccurately: the
majority of these errors involve the
use of masculine articles with
feminine nouns; articles arc rarely
omitted

contractions sometimes omitted or

incorrectly formed

noun-adjective  agreement  ofien
lacking: particular difficulty with the
adjectives "bon" and "tout” where the

masculine  singular form 1s used
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¢a c'est qu'est-ce que je fais

ma famille
mon matiére

il parle de son vie

le histoire
le fin de la semaine
une parc

Jlaime littérature

de les classes

4 les autres ¢coles

au umiversite
un bon (ah) bon ecole
tous les bons nourritures

un nouveiu motoneige



Sl

:

~

o=

frequent inconsistency and inaccuracy
with prepositions such as “a, au, en,
aux" with cities provinces or countries
little  evident  awarcness  of
construction "jouer + 4, au, aux +
sports”

generally accurate use of "il y a"

though occasional omissions of "y"

oceur

generally accurate use ol "ne...pas” as
negative  form; occasional use of
"ne rien”, “ne.. jamais” and

"ne.aucunce)
genenally aceurate use of "beaucoup

de”

en Canada

4 Nouveau-Brunswick

aules Etats-Unis

Jje joue le rugby

on jouer Ihockey

Jj'aime beaucoup jouer a le baseball

il y a beaucoup de produits

il n'y avait pas beaucoup de personnes
il n'a pas jour typique ici

je ne fais pas beaucoup comme ici &
I'école

Jen'ai jamais allé ld

Jje n'ai vraiment pas aucune idée

on fait beaucoup de choses

Je fais beaucoup ductivités hors
diecole

Je prends beaucoup de livres



4.2.3 Speech Traits of Grade 12 Students

The speech of grade 12 carly French immersion students is characterized by the

following traits:

Student Speech Profile

General Characteristics
Strategy Use
1. interlingual strategics
(i) L2 occasionally interrupted by
English ~ word  usage (ic.
borrowing or code switching).
most interruptions are for content
words - usually nouns;
a smaller number of interruptions
are for discourse connectors
(i

sentence structure occastonally

mfluenced by Enghish syntax

(i) messages penerally not

abandoned. students oceastonally

ftr

Examples

Jje commengais & "geology”
je joue dans le avee le "band”

mon prof

eur a apporté (um) un
“pamphlet”
Jaime ma maison mainienant “so” je

vais pas bouger

SUP UN TESUME Je Pense gue ¢

regarder tres bien

Je suns tres fm

on i deus classes dans le matin

1 oue le tambour puts je surs le plus
dans  qu jouet e

haute vas



1

revert to English if needed
vocabulary is lacking rather than

abort the message

v occasional wndeney 1o change
Enghsh words so that they sound
authentic 1 French sentences

(e foreigmang)

mtralingual strategies

paraphrasing and erreumlocution

international taltoo pour quelques
années et (ah) plusieurs (ah) summer
camps (ah) pour je pense presque
vingt mois maintenant non vingt
semaines oui et puis j'étais sur (ah)
(long pause) je regarde les mots mais
je peus pas

non clie est (um) (long pause) je je
n'avais pas essavé de le dire en
frangais auparavant

je juste regarde tous les tous les
différents (um) (um) channels, je ne
sais pas le mot pour trouver quelque
chose qui tire foeil

1l v ales groupes (um) pour directer
les fes parents

especulement mes professeurs

1ls sont suppresses

iy anaittah des pots des grands pots



occasionally used when the remplis de toutes ces petites (ah)

student does not know a needed foutes est comme c'est quoi Cétait des
word of vocabulary (um)., je ne sais pas, ¢'était pas des

boissons régulicrs cétait (ah) comme

les boissons  préparées  pour

I'Hallowd'en, c'est comme (ah) c'est, je

pas, c'Ctail juste seulement le
boissons gazeuses comme décorées
pour IHallowe'en

- cest un les livres sont (um) les livres

ce n'est pas les livies nouveaux ¢

les livres (um) d

es autres personnies

(ir) pausing and hesitating often used as

el si tu dois prenezton (ah) blonde

information word-searching devices - hier soirnous avons (um) eu une (ah)
{pause) comme un petit coneert

- Jesuls jesus inléressee avee les vins

el toutes les (ah) les (ahyon it les

(ah) on travaille avee well on travalle

pas avee les v arus mas on on apprend



(iii) repetition of words, particularly
function words, often used asan
information/word-searching

device

(iv) "catch all" phrases sometimes

used to fill in vocabulary gaps

Other General Characteristics

pronunciation  of

French  words
occasionally - anglicized: particularly

words which have similar spellings in
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comme si les virus est sur tout type
tout type d'animaux

ils nous donnent des des comme les
petits coupons

Jje suis sur sur (um) juste a Laval juste
dans le dans les maisons

(ah) on a onaon a une maison une
cabin dans les bois

et tout ga/cela

clest fout

les choses comme ga/cela
je ne sais pas - ex. si javais
V'opportunité jaimerais étre un une
meédecin de comme nfirporte quoi
comme. je ne sais pas. (um) travailler

dans un hopital

le rughy
Te curling

le foatball



~

English and French

some attention given to self-correction
and adjustment even though correct
form is not always produced
generally able to express ideas in a
coherent manner with only occasional

difficulties

n

- jaime le la biologic

- ilailestvenu

- jesuis allée & 4 au Nouvelle-Ecosse

The following are examples of situations

in which students exhibited difficulty in

expressing ideas in a coherent manner:

- Inresponding to the question "Quelles
activités préféres-tu a I'éeole”, one
student said:
= je suis dans (ah) les air cadets et

(ah) trés (ah) avec ¢a mais (ah)
Cest tout c'est pas Pécole de towt

les comme les sports juste

In responding 1o the question "Aimes-

tw les sports”?™ . one student sid
= Jaime Jupitsu cest pas une c'est un
sport fespére mais Gah) pas cest

well e [] st un sport mais cest

pis un sport



4. generally excellent

skills with only minor

In ing to the question "Est-ce

comprehending some words

S. students' uterances have 2 mean

length of 28 words

Specific Characteristics

Verh System

an

present tense

generally aceurate use of regular
and irregular verbs in the present
tense

the mfinitive form occasionally
used with the subject particularly

with the verb "aller”
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que tu ait is assister un jour  cette
sorte de compétition?”, one student
said:

- Assister? comme

In responding to the question "Quelle
est ta matiére favorite a ['école?, one
student said:

- (Ah)mon cour favorite?

tu regardes
jai

Jaime voyager
Jje lire

nous faire

on aller



[

(iii) generally accurate usc of
infinitives in "verb + infinitive"
constructions

(iv) subject-verb agreement

occasionally inconsistent. most

of these errors occur in

jlespére devenir
tune veux pas aller
tu dois prenez
jen'a pas

ils dit

where there is minimal difference
in the pronunciation of the third
person singular and the third
person plural forms of the verb
leading to generalized use of the

singular form

however. the "je" subject of the
verb “aller” s ofien conjugated

with the "il" verb form

increased use of reflexine verbs

though occasional errors occur

(i) ability 10 use the past tense.

however. there are sometimes

P qui veut

eva

Jeme suis reverllce

Je couche

Wy a cingans g ouans e it

tou mes sujets sont moyens (ah) may



4

je is a geology

errors  when
between the appropriate use of
the passé composé¢ and the

imparfait

(i) present tense occasionally used in
place of the passé compos¢ and

the imparfait

(iii) within the formation of” the passé
composé the ausiliary “avoir”
sometimes used in - situations
where "8tre” is required

(1v) generally accurate formation of
past participles for regular and
wrregular verbs: errors are rare

future tenses

(1 generally accurate formation of

un fois 4 un jeu de hockey jétais 1a
avec tous les autres filles de pompon
eton faisait un cheer et puis on devait
tourner et quand mon amie a tourné
clle a tombé

Jjavais pensé en avant que je veux étre
un vétérinaire

il ne savait pas de quoi il parle

ga c'est ce que je pense que quand je
lu

Jlai resté

Jjai devenue

ona retoumné
on a essayé
jai reu

Jairire

je vais aller



the futur proche
(i) little evident awareness of the use
of the futur simple; students
generally use the futur proche
and occasionally the present in
place of the futur simple
some demonstrated awareness of the
use of the conditional (particularly
“aimer"), however. some use of an
infinitive, the futur proche. the present
or the imparfait in place of the
conditional

no evidentawareness of the use of the

subjunctive. the correct form 18 used

only in situations where 1t 1s

actly
the same as the present indicatinve
form

rare attempts made 10 use complex

74

ils ne vont pas rester

ils vont me dire le premicre mai

Jje lutiliserai quand j'irai au Québee

l'année prochaine je pe

que je

allera M.U.N.

je vais rester chez moi cet ¢1é

In response L the question "Si tu

gagnais a la lotteric, que ferais

students said:

Je aimerais aller en vacanees en

Australie

Je vais pas bouger

acheter mol-méme une maison

avantque e parle

Je sws vramment content gqu'elle

¢a

ellemat eu le sida



verb structures

Pronoun System

1. subject pronouns

(1) generally accurate use of subject
pronouns
(i) "tu" consistently used as the usual

mode of address: no use of

“vous” in the singular to indicate

formality or respeet

iy aceurate use of "on” though "w”
15 often used 10 instances where

“on” would sound more authentic

<

ils éient tous vendus une année
avant
il pensait qu'il a fait (should be the

plus-que-parfait)

Jlespere
ils ont dit

elle fait

In addressing the interviewer students

said:

quesi-ce que tu veux faire dans
lavenir?
s ot que clest”

comment cs!

e que 1w fais avee ga ton
ctude?

on

save

on doit rester

tu dois étre dans un certaine umforme



-

-

object pronouns

(i) more of an evident awareness of
object pronouns; object pronouns
are sometimes missing: however,
when they are used they are
generally  correctly positioned
and accurate

(ii) little evident awareness of the use

of "y" and "en"

is generally

replaced with "ia"

generaliy accurate use of relative

Pronouns; omSSIons are rare

interrogative pronouns oceasionally

used 1n place of relative pronouns
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elle voulait le garder
elle lui a annoneé
je me peus pas jouer (referrmg to le

hockey)

il y a zoixante

Jjen va prendre nos livres

Jiv vad Téeole
elle travaille I

il v beaucoup demissions que

regarder

toujours mot qui it le ménage
clles ont pensé et dréle

Je ne sius vrment pas quiest-ce quil
vasur e television

o depend de quiest-ce que je e dors
hire

jo mavars pas besom darréter pour



Other 1.2 Specifics

=

gencrally accurate use of possessive
adjectives; where errors oceur they
usually involve the use of a masculine
possessive adjective with a feminine
noun

indefinite  articles

definite  and

sometimes inaccurate; the majority of

these errors involve the use of
masculine articles with feminine
nouns; anticles are  occasionally
omitted

contractions sometimes omitted or
ncorrectly formed

noun-adjective  agreement  often
lacking. particular difficulty with the

adjectives "bon” and "tout” where the

masculine smgular form 1s used

penser & quest-ce que je voulais dire

ma mére
notre société

mon vie

le classe
un maison

peut-étre chinois

au Tecole

i le magasin

a les personnes
une bon question
tous les autres places

des autres personnes frangais



o

o

)

>

almost exclusively
more evident awareness of the correct
use of prepositions such as "3, au, en,
citie:

aux"  with provinces  or

countries though errors still occur

little  evident  awareness  of
construction “jouer + 4, au, aux +
sports"

generally accurate use of "il y a”

generally accurate use of "ne..
negative form: occasional

"ne..rien”, "ne..jamais"

"ne...aucun(e)”

generally aceurate use of "beaucoup

de”

a Toronto
en ltalie

au Nouvelle-Eco

Jaime jouer au rugby
Jjlaime jouer le basketball

Jjaime b

icoup jouer rugby

il y a des enfants

il y avait quelques filles
siily a nen dautre a faire

on peut pas quitter I'¢cole

Jaime pas les activitds a I'éeole

n'a pas

on fait beaucoup dacuvites
11y a beaucoup d'émissions gue Jame

regarder



4.3 Analysis of Student Interview Profiles
An analysis of the speech samples revealed that the level of proficiency auained at each
grade in senior high is quite similar. The similarities in the oral production skills of grade

ten, eleven and twelve students include the following characteristics:

neral:

- A high degree of similarity through the grade levels in communication strategy use as
indicated by the following:

+ L2 occasionally interrupted by English word usage

* messages rarely abandoned

+ pausing and hesitating often used as information/word-searching devices

« repetition of words, particularly function words, often used as an information/word-

searching device

- of French words occa v anglicized
- generally able to express ideas in a coherent manner with only occasional difficulties
- eenerally excellent comprehension skills
Specific:

generally accurate use of regular and irregular verbs in the present tense
- the mfimtive form occasionally used with the subject. particularly with the verb "aller”
- penerally accurate use of infinitives in "verb - infinitive” constructions

= the "ie” subject of the verb "aller” often conjugated with the "1I" verb form in the present



tense

ability to use the past tense: however, distinctions between the appropriate use of the
passé composé and the imparfait sometimes lacking

generally accurate formation of past participles for regular verbs

generally accurate formation of the futur proche

little evident awareness of the use of the futur simple

no evident a vareness of the use of the subjunctive

generally accurate use of subject pronouns

"tu" consistently used as the usual mode of address with "vous” generally not being used

in the singular to indicate formality or respect

little demonstrated awareness of the use of "y* and “en"; "y generally replaced with "k

interrogative pronouns occasionally used in place of refative pronouns
definite and indefinite articles  sometimes inaccurate: the majonty of these errors

mvalve the use of masculine articles with feminine nouns

& omitted or Iy formed

noun-adjectiv e agreement often lacking. particular difficulty with the adjeetves "bon
and "tout” where the masculine singular form 1s used almost exclusively
generally accurate use of "ne pas”

nerally aceurate use of "heaucoup de”




Some differences between grade level characteristics are also present. These variations

are outlined in Table 4.1:

Table 4.1

Variations in Students’ Speech Characteristics Across the Grade Levels

10

sentence structure sometimes
influenced by English syntax

11

12

sentence
nfluenced by English syntax

and

influenced by English syntax

paraphrasing and
occasionally used

o evidence of foregnizing
ghsh words so that they sound
authentic in French sentences

“cateh all" phrases consistently
used to fill n vocabulary gaps

some attention gven to self-
correction and adjustment
though correct form 1 not ahvays
produced

Students’ utterances have a mean
engh of 24 words

subject-verb agreement
occasonally meonsistent

teflenive verbs sometimes used
though with oceastonal errors

Dresent 1ense sometimes used in
place of the passe compose and
the mpartait

within the formation of the psse
compose the ausiian “avorr™ 1
offen wsed i stuations where
wrequined

generally not used

oceasional tendency to foreignize
English words so that they sound
authentic in French sentences

“catch all” phrases consistendy
used to fill 1n vocabulary gaps

oceasional attention iven to
self-correction and adjustment
though correct form s not alwa
produced (attempts are ot as

frequent as grade ten or grade
twelve studenis)

siudents” utierances have i inean
fength of 20 words.

subject-verb agreement
ometmes meonsistent

reflenive verbs sometimes used
though with occasional erron

present tense somenmes used
place of the passe compose and
the imparfaun

within the formation of the passe
compose the auian " orr”
alien used i sianons where
“ene” i required

puraphrasing
occasionally used

occasional tendency o foreignize
English words so that they sound
authentic in French sentences

*eatch all” pirases sometimes
used to fill n vocabulary gaps

some attention gven 10 slf-
correction and acjustment

hough correct form 15 not always
produuced

students’ utterances have 2 mean
fength of 28 words

subject-verb agreement
accasionally mconsisent

ed use of reflexne verbs.
h occasional errors occur

present tense eccasionally used
in phice of the passe conipose
and the imparfaut

i the formation of the pse
compose the au
sometimes used 1 situations
where "dtre” is required




occasional difficulties in
formanon of past particples of
iregular verbs when forming the
passé composé

conditional used effectively
(particularly "umer") by half of
the interviewees while the other
half demonstrated ltle
awareness of the use of the
structure

rare attempts made to use
complex verb structures

accurate use of "on” though "tu"
15 often used n instances where
‘on” would wound more
authente

evident awareness of object
pronouns but often incorrectly
positioned or inaccurate

generally accurate use of relatve
Pronouns, omissions are rare

wenerally aceurate use of
possessive adjectives.
accasionally possessive
adiectives are associated with the:
subject rather than with the noun
which they modity

defimte and indefinite articles
are rarcly omitied

frequent inconsistency and

waceuracy with prepositions
such as “a, au, en, aux” with
CILES. PrOVINEEs OF countnes

wenerally accurate use of il y o

generally accurate formation of
‘past participles of irregular verbs
when forming the passé composé

generally accurate formation of
past partirples of regular verk
i s Y gt cooass

awareness of the

dent aw fthe

use of the conditional use of the condutonal
(particularly "umer” an (pasticularly "umer”)
“acheter”)

1o attempts to use complex verb
structures

accurate use of “on’ though "tu”
15 sometimes used in instances

where "on” would sound more
authentic

evident awareness of object
pronouns but often incorrectly
vositioned or inaccurate

generally accurate use of relatr
pronouns, however, omi
occasionally oceur

enerally accurate use of

oceasionally possessive
adyectives are associated wih the
subyeet rather than with the noun
which they madify

defimte and indelinie articles

are rarcly omtied

tinconsistency and
with prepostions
. e, aux” with

suchas "a.
CIES, PROVINEES OF Countries,

v weof il
ch omission of "y

rare attempts made to use
complex verb structures

aceurate use of “on” though "tu”
15 often used i where
“an" would sound more authentic

st

e

more of an evident awaren
object pronouns. object
Proriouns are sometimes missing,
however, when they are used

positiened and aceurate

renerally accurate use of relave
PrOnOUNS. QMISSIONS are e

enerally accurate use of
possessive adjectives, where

ertors oceur they sually mvolve
the use of
adyectve with s femmne noun

seuline possessive

i, PIOVINEES 01 conntlies

i

e curate we of "l v




occasionl use of
as "ne.rien”, "ne..jamas” and
“ne__aucun(el”

rare use of negatives such as
“ne jamaus” of "ne . rien”

=



Analysis of the variations between the grade levels seem to indicate two trends. First of
all, there seems to be somewhat of a regression in some areas of students’ oral production
skills as they move from grade ten to grade eleven: however, as students move from grade
eleven to grade twelve their oral production skills in these areas appear to retum 1o a level
of competency similar to that of grade ten students. Secondly. there appears to be some
progress in several arcas of students' orai production as they move from grade ten to grade
twelve.

A noticeable regression in several n;ens of students' oral production from grade ten to
grade eleven is evident, Grade eleven students are less likely to use paraphrasing and
circumlocution when they do not know a needed word of vocabulary and are also less likely

than students in grades ten and twelve to attempt self~correction. In terms of the French

verbal system, students in grade eleven have more difficulty with subject-verb agreement
and are less apt to attempt complex verb structures than their counterparts mn the other two
grades. It was also noted that grade cleven students are more likely to omit relative
pronouns and are less accurate with the use of "il v a”. Analysis of the data mdicated,
however. that the difficulties experienced by grade eleven students are overcome in grade

telve with grade twelve students’ oral production in the:

reas closely parallelling that of
grade ten students
While the data indicates a regression from grade ten 10 grade cleven in the arcas

discussed above 1t also suggests progress in some arcas - Grade eleven students make more
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frequent use of negatives other than "ne...pas" and have less difficulty with the formation of
the past participles of irregular verbs than students in grade ten. Moreover, students in grade
cleven demonstrate more accurate use of "on" than students in both grades ten and twelve,

While the data indicates a similar level of performance by grade ten and grade twelve
students in some areas, it also suggests that students in grade twelve increase their mastery
of some aspects of their oral production beyond that of students at grade ten and eleven
levels. The speech of grade twelve students is less likely to be influenced by English syntax
than the speech of grade ten and eleven students. Moreover, students in grade twelve are
also less likely to use "catch-all" phrases to fill in vocabulary gaps. With regard to the
French verbal system grade twelve students use reflexive verbs more often, are less likely
10 use the present tense in place of the passé composé or the imparfait and are more accurate

with their use of the auxiliaries "avoir” and "&tre" in the passé composé. Furthermore,
students in grade twelve display more of an evident awarencss of the use of object pronouns.

are less likely to associate possessive adjectives with the subject of the sentence and are

mare apt to use prepositions correctly with the names of cities. provinces and countries.

However. while grade twelve students appear to have increased mastery of some skills.
two arcas of their oral production show regression from the grade ten level. Students in
grade twelve are more hikely to omit definite and indefinite articles than students in either

grade ten or grade eleven  Similarly, students 1n grade ten are less likely to forcignize

Enghsh words than their counterparts in either of the other two grades.



The data was also analyzed in terms of the temporal variable of utterance length.
Students' utterances in grade ten have a mean length of 24 words while utterances for grade

eleven and twelve students have a mean length of 20 words and 28 words respect

Since the interview schedules for this study and Tapp's (1995) investigation were quite
similar, Tapp's data was reanalyzed to determine mean utterance length. Students' utterances
in grade seven have a mean length of 10 words while grade cight students' utterances have
amean length of 12 words and those of grade nine students have a mean length of 20 words,
When both groups are considered collectively it is possible to identify a progressive increase
in the mean length of students' utterances as they move from grade seven to grade twelve.

This phenomenon is outlined in figure 4.1.
Figure 4.1
Mean Length of Students' Utterances
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Considering each group individually the mean utterance length at the jumior high level

15 14 words while at the senior high level 1015 24 words



4.4 Conclusion of Student Interview Data

While some distinctions exist between the speech profiles of grade ten, eleven and
twelve EFI students, these variations are generally minor. However, when data from this
study was compared with Tapp's (1995) data a significant increase in the length of students'
utterances was noted.
4.5 Summary

This chapter has included the presentation of spcech profiles for EFI students in each of
grades ten, cleven and twelve. These profiles were derived from data collected during 18
oral interviews with senior high EFI students. The presentation of the profiles was followed
by an analysis which explored similarities and differences between the grade levels and
sought to establish the nature of student's progress at the senior high level.

While there was little evidence of progress in other aspects of oral proficiency. a
significant increase in the length of students' utterances was detected. particularly when the

data from this study was compared with data from Tapp's (1995) examination of the specch

of junior high school students,



Chapter Five

Conclusions and Implications o the Study



5.1 Introduction

In this study speech samples of six students from each of grades ten, eleven and twelve
(atotal of 18) were analyzed A profile of student speech charactenstics was developed for
cach grade level and cross-grade comparisons were made. This chapter will briefly discuss

the findin;

s in light of results from other studics, present conclusions based on the findings

and make recommendations for both application and further study.

As discussed in Chapter Four, the oral production of senior high level EF students shows

a measure of progress in some areas from grade ten to grade twelve; however, many

inaccuracies are still evident (e.g. grammatical, lexical, syntactic). The resubts of studies

conducted in Newfoundland and Labrador by Noonan (1990), O'Reilly (1993) and Tapp

(1995) may shed some light on the findings of this study.

Naonan (1990) wdentified distinet characteristics for the oral production of primary ¥l

students 1 grades one to three. While a clear path of progress was documented . the speceh

of grade three students was not considered to be significantly better than that of students

grade two Moreover. Noonan (1990) noted as carly as grade two @ recurrence of errors

which had probably been repeatedly corected Meanwhile, O'Reilly's (1993) exammation

of the speech of EFl students

the elementary level reported no evidence of progress from

wrade four to grade six

except 1n the vanety of voeabulary used - Similarly, Tapp's (1995)

exacination of the oral production of EFI students at the jumsor lgh level reported only



minor variations between the speech profiles of grade seven, eight and nine students. The
results of this study, therefore, seem 1o indicate the contiruation of a trend which may begin
as carly as grade three,

Furthermore, the findings of this study seem to be consistent with conclusions drawn in
vanous other studics, namely Pawley (1985) and Pellerin and Hammerly (1986). [n
reporting on a number of studies conducted by the Ottawa Board of Education on the
proficiency of semor high level FI students Pawley (1985) concluded that:

the speaking tests administered have shown that the majority of the

students arc able to communicate. albeit with some hesitation, errors

and vocabulary limitations especially with more specific topics. Not

surprisingly, perhaps. speaking in French has appeared to be the

weakest of the four skills... (p.874)
Similarly. Pellerin and Hammerly (1986) examined the oral production of a group of grade
twelve EF students and compared their findings te those obtained by Spitka (1976, cited in
Pellerin & Hammerly. 1986) in a similar study conducted at the grade six level. They stated
that "la performance oraie du groupe |12i¢me année] ne semblerait done pas meilleur (et
serail méme sous certaing aspects plus mauvaise) apres tréize ans quiaprés sept ans

dapprentissage cn mmersion. ", (p. 597)

ind rescarchers (e.g. Lambert & Tucker. 1972; Hammerly. 1982:

While many write

Laphin. Swain & Argue, 1983, Bibeaw, 1984, Calve. 1986: Swain & Lapkin. 1986) tend to

agree that the aral production of EFE students falls short of native-like proficiency they also

penerally agree that students are normally able to make themselves understood.
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Logically. one might expect to see a continuous development in the quality of students’
interianguage as they move through the grade levels and have increased exposure to and
experience in the L2. In this regard. Corder (1978. cited in O'Reilly, 1993) notes that “there
ought to be a continuum of more or less smooth development where learners gradually

progress towards a higher level of’ " (p. 65) Many hers and teachers

have noted, however. that the interlanguage produced by EFl students 1s in fact often

characterized by a slowing, stopping or

n backsliding in its development. Patkin (1981)
maintains that the plateau cffeet may account for this phenomenon. Given the fact that

classmates and teachers are familiar with this interlang,

¢ students may become

with simply making themsclves understood and. therefore, lack the incentive to progress

towards native-like ability. Schumann (1974, cited in Parkin, 1981) maintains that there will

be litde 2! in the student’s i as long as it meets their communication

needs. Similarly. Canale (1981 cited in Parkin. 1981) suggests that the minimum necessary

for communication may become the achieved in the FI ¢l;
The speech samples on which this study 1s based also indicate that at cach grade level
students varied widely in their oral production skills, with students who could be considered

weah. moderate and strong in their L2 abihities bemg found at cach level 1t must, therefore

be stressed that the findings of this study cannot be tahen to mean that progress in orul
production does not occur on an individual basis for students iy they move through the grade

levels Tt seems 10 suggest. however, that EFI students as a group do not seem o
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demonstrate an overall increase in their L2 proficiency as they move from grade ten to grade
twelve. In this regard, Pawley (1985) notes:

that there are not only students who have gone through immersion
programs and with an excellent proficiency in the language,
but also those whose ability seems still to be quiwe basic. One would
suspect that the average student...could fairly easily become fluent in
the language with greater and more constant exposure to the French-
speaking milicu. (p. 874)

With regard to the progressive increase in the length of students’ utterances which was

noted from junior high to senior high. Towell (1987, cited in Ellis, 1987). as was discussed

carlier, suggests that th isition of declarati and skill (control),
of which utterance length is a measure, can proceed independently with leamers often opting
for one or the other at various points in the acquisition/lcamning process.
5.3 Conclusions of the Study
This study was undertaken to answer the following research questions:
1. What are the characteristics of the speech of EFI students at the senior high level?
2 Can progress be noted in the oral production of EFI students from grade 10 10 grade
1
3 Can distinet speech profiles be developed for each grade level (grades 10. 11 and
2
The findings of this study suggest that
1 Sentor high level EFI students are able to communicate with only minor hesitation:

however. their oral production 1s characienzed by much error. Nevertheless, a
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significant increase is detected in the length of students’ utterances particularly when

compared to the speech of junior high school students, possibly indicating an
increasing ability of students at this level to control their oral production.

There is minimal progress noted in the speech sample of EF1 students from

ade ten

to grade twelve. In fact. a backsliding is noted in some aspects of student’s oral
production from grade ten to grade eleven with the speech of grade twelve students
generally paralleling that of grade ten students.

It is possible to develop speech profiles for each of the grade levels in senior high.

These profiles, however, exhibit a high degree of similarity.

5.4 Recommendations for Application

Based on the findings of this study the following r

1. That evaluation of the speech of senior high level EF

i

commendations

¢ proposed

students be approached from

a perspective which encompasses realistic expectations for - student's oral

performance.

“That a provincial set of descriptors which describes the specch of senior igh level
EF students be devcloped

That these desenptors be used to deselop an oral evaluation mstrument for the

sessment of the speech of senior high level EELstudents

5.5 Recommendations for Further Study

he following recommendations for further studs are




1. That this study be replicated using a larger sample to determine if the speech

descriptors are accurate for a broader population.

)

. ‘That a longitudinal study be undertaken to examine the oral production of EFI
students from grade ten to grade twelve to determine the nature of individual
language development,

‘That a study be undertaken to examine the oral production of high, average and low

w

achicving senior high level EF1 students to determine il either group manifesis greater

gains from grade ten 1o grade twelve.

B

“That a study be undertaken to explore the relationship between speech planning
phenomena and the nature of the development that senior high level EFT students
undergo in acquiring procedural skill (control).
5.6 Summary

The findings of this study suggest that there 1s minimal progress in the oral production
skills of FI students as they move from grade ten to grade twelve. [n fact a decline in some

ects of students’ oral production is noted as they move (rom grade ten to grade eleven

while the speeeh of grade twelve students seems generally to parallel that of grade ten

students The significant increase which is detected in the length of students' utterances may

indieate an nereasing ability of students at the senior high level to control their oral
production

Most importantly. 1t1s evident from the speech profiles that the expectation of native-
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like oral proficiency is likely not an attainable goal for EFI students at the senior high level

The need, therefore, to develop provincial proficiency guidelines which would describe the

levels of interlanguage which may reasonably be

pected of senior high level EFI students

is reinforced.
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Sample Copy
Apt. 216B
1 Penney Lane
St. John's, NF
AlA 4B8

Superintendent
School Board A

Dear

am presently in the process of writing a thesis which is the final requirement for a Masters
of Education in Curriculum and Instruction for Memorial University of Newfoundland. The
thesis is being supervised by Dr. Glenn Loveless. The topic which | ha

igate is the oral producti

ave decided 1o
of early French i fon students at the senior high level

The study is based on an interview schedule to be carricd out with senior high level early
French immersion students. Attached you will find a copy of the interview schedule, “The
interview should take about 15-20 minutes to conduct. In cooperation with the students
involved and their teachers arrangements can be made to conduct the interviews cither
during class-time or outside of class-time. It is hoped that a total of eighteen students of
varying ability levels (high, average and low achievement) can be interviewed.

Iwill collect the speech samples by interviewing the students on audio-
this stage. | will listen to the tapes and transcribe them.  An endeavour will be made to
compile a hist of similarities and differences of speech patterns through the grade levels It
is hoped that these descriptive profiles of French immersion students 1n grades ten o twelve
will provide a frame of reference from which 1o formulate an oral evaluative instrument to
be used in assessing the oral proficiency of carly French immersion students at the semor
fevel.

sette. Following

Participation of students is strictly on a volunteer basis — Paricipants have the nght
withdraw from the study without prejudice at any tme and or refram from answening
whatever questions they prefer ta omit

The confidentiality of your school board as well as all schools and students participating 1
the study will be stnetly kept On the other hand. school hoards that partieipate 1n the study
may be acknowledged 1f they so desire At no tme will indiniduals be identified  The
student tapes wall be erased upon completion of the study — With vour consent. along with
the consent of the schools. parents and students involved. the transcribed versions of the
tapes will be included 1n the study - This study has recenved the approval of the Faculty of
Educauon's Ethies Review Commuittee T he results o my rescarch can be made avinlable




10 you upon request.

Should you have any questions or concerns with regard to this study you may address them
to Dr. Stephen Norris, Acting Associate Dean, Research and Development.

With this in mind, this letter then has as its purpose the request for permission for students
within your district to participate in this study. If you agree to participate please sign the
attached form and return it to me. | trust that you will consider this study a worthwhile
endeavour and agree to participate. If you have any questions regarding this matter you may
contact me at 754-3815. | thank you for your time and consideration.

Sincerely,

usan .. Dean



take part in a study investigating the oral production skills of carly

hereby give permission for students in my school district to

French immersion

students at the senior high level undertaken by Susan Dean. | understand that participation

is entirely voluntary and that my school board or any participating school or student can

withdraw permission at any time. 1 also understand that neither my school district. unless

as indicated in item #1 below. nor any school or student participating in the study will be

identified.

For each item please check one of the options:

I do not wish for my scheol district to be acknowledged for its
participation in the study.

Iam prepared to have my school district to be acknowledged for its
participation in the study.

I do not wish for the transcribed versions of” the student interviews to
be included in the study

The transeribed versions of the mterviews may be included in the

study

Signature
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French immersion students. Attached vou will find a copy of the interview schedule to be
used. The interview should take about 15-20 minutes to conduct. In cooperation with the
students involved and their teachers arrangements can be made to conduct the interviews
cither during class-time or outside of class-time. 1t is hoped that a total of cighteen students
of varying ability levels (high, average and low achievement) can be interviewed,

Twill colleet the speech samples by imerviewing the students on audio-
this

ette. Followng
T will listen to the tapes and transeribe them. An endeavour will be made 0
compile a hist of similarities and differences of speech patterns through the prade fevels. it
1s haped that these descriptive profiles of French immersion students in grades ten to twelve
will provide a frame of reference from which to formulate an oral evaluative instrument to
be used in assessing the oral proficieney of early French immersion students at the sentor
high level

Participation of students is strictly on a volunteer basis. Participants have the nght to
withdraw from the study without prejudice at any time and.or refram from answering
whatever questions they prefers to omit.

The contidentiality of vour school and all students participating in the study will be strictly
hept School boards that participate in the study may be acknowledged if they so desire At
no time will indwiduals be identified. The student tapes will be erased at the end of the
study  With your consent, along with the consent of the school hoard and the parents and
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students involved, the transcribed versions of the tapes will be included in the study. This
study has reccived the approval of the Faculty of Education's Ethics Review Committee.
The ts of my rescarch can be made available to you upon request.

Should you have any questiuns or concems with regard to this study you may address them
to Dr. Stephen Norris, Acting Associate Dean, Research and Development.

With this in mind, this letter then has as its purpose the request for permission for students
in your school to participate in this study. If you agree to participate please sign th
attached form and return it to me. | trust that you will consider this study a worthwhile
endeavour and agree to participate. If you have any questions regarding this matter you m
contact me at 754-3815. | thank vou for your time and consideration.

Sincerely,

Susan | Dean

e



1 hereby give permission for students in my

hool 1o take part
in a study investigating the oral production skills of carly French immersion students at the
senior high level undertaken by Susan Dean. | understand that participation is entirely
voluntary and that my school board, school or any participating student can withdraw

permission at any time. | also understand that while school boards may be acknowledged

for their ccoperation if they so desire, participation in the study is strictly confidential with
no school or student being identified

Please check one of the following option:

_ I do not wish for the transcribed versions ol the student interviews to
be included in the study.
____ The rranscribed versions of the interviews may be included i the

study.

Signature
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Apt, 216B
1 Penney Lane
St. John's. NF
AlA 4B8

Dear Parent or Guardian:

Iam presently in the process of writing a thesis which is the final requirement for a M,
of Education in Curriculum and Instruction for Memorial University of Newfoundland.
thesis is being supervised by Dr. Glenn Loveless, The topic which | have decided 1o
i igate is the oral production of early French i ion students at the senior high level

Your child's participation will consist of an oral interview of ipproximately 18 qu
This interview should take about 5-20 minutes and will be recorded on audio-cassette. In
cooperation with your child and his or her teacher arrangements can be made to conduct the
interview either during class-time or outside of class-time. Following this stage, [ will listen
10 the tapes and transcribe them. An endeavour will be made to compile a list of similarities
and differences of speech patterns through the grade levels

Participation is strictly on a volunteer basis. Your child
study without prejudice at any time and or refrain from
she prefers to onut

the right to withdraw from the
wering whatever questions he or

Confidentiality of all participants in this study will he strictly kept and at no ume will
individuals be identified  The student tapes will be erased at the end of the study - Wath your
consent. along with the consent of the school board. the school and your child. the
transcribed version of vour son's daughter's interview will be included m the studs This
study has received the approval of the Faculty of Education’s Ethies Review Commttee
“The results of my research can be made avalable to you upon request

Should you have any questions or concerns with regard o this study you may address them
10 Dr Stephen Norms. Acting Assoctate Dean. Research and Development

With this in mind. this letter then has as its purpose the request for permission tor vour child

to partietpate m this study 1 you are i agreement with hasimg vour child participate please
sign the attached form and return itto me 16 you have any questions regarding this matter

1y



you may contact me at 754-3815. [ thank you for your time and consideration.

Sincerely,

Susan L. Dean
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I ‘suardian) hereby give permission for my child to take
part in a study investigating the oral production skills of carly French immersion students
at the senior high level undertaken by Susan Dean. 1 understand that participation is entirely
voluntary and that my child andior [ can withdraw permission at any time. 1 also understand
that while school boards may be acknowledged for their cooperation iff they so desire,
participation in the study is strictly confidential with no school or student being identitied.
Please check one of the following options:

[ do not wish for the transcribed versions of my son'sidaughter's

interviews to be included in the study.

The transcribed versions of my son's/daughter's interview may be

included in the study.

Date

arent’s Guardian's Signature
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3. Si tu gagnais a la lotterie, que fer:

Student Interview Schedule
Salutations. Comment ¢a va?
Peux-tu me parler un peu de ta famille pour commencer?
Quelle est ta matiére favorite a I'école? Quelles activités préféres-tu a I'école?
Peux-tu décrire une journée typique a I'école?

Quelles sortes d'activités fais-tu quand tu n'es pas a I'école? Fais-tu parti des clubs ou
des organisations?

Aimes-tu les sports? Lesquels est-ce que tu joues?
As-tu u un bon livre récemment? Raconte-moi I'histoire.

Aimes-tu regarder la téle? Quelle est ton émission favorite? Pourquoi?
as regardé la télé hier soir? Qu'est-ce que tu as vu?

ce que tu

Quel est ton jour favori? D'habitude, que fais-tu cc jour-1a?

Qu'est-ce qui te fait rire? Raconte-moi quelque chose qui s'est passé pour te faire rire.

. Ot es-tu allé en vacance I'été passé? Raconte-moi ce que tu as fait

Si tuavais le choix. que ferais-tu pendant les vacanees d'eté?

Quls sont tes projets de lavenir?

Pourquoi es-tu en immersion frangaise? -t quiil est important dapprendre le
frangais au Canada? Penses-tu que tu utiliseras le frangms que tu as appris quand tu
fimras I'école?

A ton avis, comment sera le Canada en Fan 20507

Selon tor, qu'est-ce quiil faut quon fasse pour étre vraiment content dans b vie?



18. Merci beaucoup pour tes réponses. As-tu des questions 4 me poser maintenant?
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Appendix E



As discussed in chapter three, the interview questions were desizned to elicit speech of
varying forms and functions. Since the interview schedule allowed for some adaptability
by the interviewer to address the interests of the students, the students' responses do not
necessarily match the format of the interview questions.

iach hyphen (-) indicates the beginning of a new thought. 1f the word used was English

then the following symbol is used (English). All hesitations of speech are denoted by either
(ah), (um), (oh), (pause) or (long pause). Three dots (...) indicate an interrupted or
unfinished thought. If'the speech was inaudible then this is represented by (?). Finally. to
maintain the confidentiality of the participants every effort has been made not to mention
the names of people, places or objects that could disclose their identity. This confidentiality

i

ymbolized by []




Grade 10: Student #1
Oui.
0.

Ca va trés bien.

{Um) je vis avec ma mére et mon pere. (Ah) j'ai trois demi-socurs qui ont elles sont tous

plus dgées que moi. Une est mariée et elle a un fils et ils vivent ici. Alors je aller 13

beaucoup et (pause) je vois mon neveu beaucoup. Et c'est presque tout parce que tout
mon tous les autres personnes de ma famille vivre dans les autres villes alors je ne fes
vois pas beaucoup.

(Um) (pause) jaime les mathématiques je pense parce que mon professeur est trés

gentille. Et les personnes dans mon classe c'est une atmosphere relaxs

je trouve. 1t

tous les les personnes dans mon classe elles

ont de la méme dge cf

Jai les personnes de niveau un niveau deus alors je pense que c'est ke mathematiques

(Lim).

il

fLm) les sports. (um) Jes choses pour monter Fesprit de Féeole comme les jours spectals

avee les yeux les choses comme ¢a gue tout I'école peut participer deda

Our Cetant supposé didtre un carnaval dhiver mais on n'a pas de netge alors on a appele
fe Spring Fling. £t on a farre presque les méme aetivités dans Pécole mats on peut pas

faire les choses comme le ski et le skidoo (Enghishy et les choses comme g



(Um) la semaine passée je pense le non le semaine en avant oui.

(Um) le jour avant (um) un jeudi on avait une danse ici 4 I'école. Et le matin de le
vendredi (um) la on avait une variety show (English) et les cheer leaders (English) ont
fait quelque chose et on avait les personnes qui chantaient et les choses comme ga. Et
(umy) il a fait les les hot-dogs et les pizzas les choses comme ga pour (um) le diner. Et
pendant I'aprés-midi il y avait beaucoup de jeux beaucoup de différents jeux dans le gym
(English). Et(um) (pause) je pense que c'est tout.

(Um) (pause) on commence dans le matir.. C'est juste trés simple mais quand tu vas &
un un classe & l'autre c'est difficile parce qu'il y a (oh) beaucoup de personnes et tu as
comme cinq minutes alors tu cours pour aller 4 ton prochaine classe. Et puis la
récréation venir aprés les deux premiéres périodes et c'est bon pour relaxé mais c'est
Juste quinze minutes et t dois courir encore pour ne pas manquer ton prochaine classe.

Puis c'est le diner et on a des autres classes dans Fapres-midi. Et c'est pas vraiment

excitant Juste la méme chose chaque jour.

(Um) je joue au piano (Enghsh): je chante, (um) je suis dans les Air Cadets (English) et
Je Tais beaucoup de choses avee ga ¢t

(Um) comme on a les les meetings (Enghish). cum) joublie le mot. chaque semaine...

Ous et on a les fes speciales vétements et les choses comme ¢a. Et et (um) les personnes.

qui jouent la musique dans dans les cadets (nglish) ont fait une marche dans les parades

(English) et les choses comme ga Et des fois 1l a les danses aussi. Etet w as comme le
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pratique et faire les cours (um) c'est bon expérience.
(Um) well (English) les cadets...

Et (pause) je pense que c'est tout parce que les autres chost

sont les choses que je fais

seule.

(Um) j'aime le le soccer (English), le basketball (Englishet soltball (English) je pense
qu'ils sont mes favoris mais j'aime regarder 'hockey mais je ne peux pas jouer,

Non.

(Um) je pense que c'est les Maple Leafs Toronto.

(Um) (pause) oui c'était écrit par un auteur de Terre-Neuve ¢t (oh), j'oublie le le mot, (?)
il v ales les vampires (English) et les choses comme ¢a dedans mais ¢'était un trés bon
livre,

(Um) il y avait un homme et il a son vie tout ce qu'il voulait les choses comme g 1t

son soeur elle a le probléme les problémes duns sa mariage  Alors il retournat ow 1l

vivre quand il était petit etyvoir tout sa famille. Bkl y avantles choses tres clianges

quiil

1 pas pensé a en avant  Etetily avait un specrale (um) c'etant comme un prece
de monnae ou quelque chose que sa grand-mere a donne a Tur et elle a dit de de cacher
et garder le pour tout le temps mais quand 11 i partic pour avorr son propre vie 1 pas
prisle. Alors 1l a retouriie tous les choses etranges ontarmves Bl trouve comme les

les (um) coupes les coupes (um . foublie le mot. tum) comme les trous dans son cou

mans 1) ne savant pas ou d'outl ontvient Fula pense de que son grand-pere etat fahy
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il était un tres grand homme trés respecté et il y avait un homme qui qui le lui n'aimait
pas et I'homme a devenu comme trés méchant et il a découvrir que il était un vampire
ctil est toujours aprés ce famille les choses comme ¢a. C'était un trés bon livre.

Non ¢'était i la ma

Des fois pas chaque jour tout les temps
(Ah) jaime "Party of Five". C'est une émission de de il y a cing enfants ou ou ils sont

tous les freres et socurs et ils leurs parents (um) il ont mourir dans un accident et il faut

vivie ensemble et les plus agé il il est comme il faut éure comme le parent maintenant.
Ft clest un tres trés bon émission. (Um) oui c'est tout
QuiJu regardé "Road to Avonlea” parce que ¢'éait la I'épisode final..

Cesttout Ceest trés bon.

(Ol ¢étan (oh) Cétait la fin de un de les filles qui était toujours dans le ¢lle elle s
mariee a quelqu'un quielle a toujours aime mais tout le monde pensait qu'il a mourir

parce qut]atravalle sur les bateaux etil avant un acerdent mais il a revient et (7) toute

Clcomme cest et oujours ¢'elait comme il ekt jamais partir. Et cétait juste
meneilicus

Non

Pas du tout

Umipause) (b peut-Gtre (um) vendredi ou samedi

clmitpaused e e dors puis e



(Um) 'heure du diner environ...

Et dans l'aprés-midi je des fois je fais des choses pour ma maman ou jaller faire quelque
chose avec mes amis et le soir je sortir avee mes amis plusicurs temps oui
(Ah) presque tout (um) mes amis et ma famille et juste les personnes plutdt gue les

choses qui arrivaient (?) quelque chose de dréle comme je suis av

mes amis on rit
beaucoup.

(Um) (long pause) je ne peux pas pense a quelque chose.

Je peux pas.

(Um) jiai allée a Greenwood, Nouvelle-Ecosse avee les cadets. Vai faire un cours de six
semaines de musique. Et jai allée visiter mes grands-parents a |} dans Terre-Neuve

aussi. C'était tout parce que le cours de avec les cadets a prenc presque tout Féte. C

un tre

¢ bon experience

(Lim) je vorr tout ma fanulle. Etjétais nee ld - E e vias paller [ beaucoup alors ja

beaucoup damis [ (Un je vorr ma famitle, mes anus 1 e quste farallee en bateau

rar allee nager (um)
Our

Our avee mon grand-pere

Jaime aller a en Lurope et voir tout les differents choses comme les tous les musees et

les cathedrales et tous les choses historiques et Jaime aller acheter les vétements et

11U m) peut-étre Egyvple. tumy Rome. beaucoup de fes pays quion a quion ctudier cette




année en histoire mondiale,

(Oh) (pause) premiérement je vais mettre de monnaie en coté pour mon éducation (?)
que pour aller a l'université; (um) j'aurais prendre une trés bon vacance,

Quelque part ol j'ai toujours voulais aller. Je vais donner le de monnaie  mes parents
el faire les choses juste pour quiils peut vivie comme ils veut. Et juste je ne sais pas.
(Um) (um) aprés que je finis 'école je veux je pense que je veux aller 4 l'université pour
devenir un un psychiatrist (English).

Alors cest quelque chose que je voulais pour quelques ans maintenant alors je pense que
peut-étre c'est la chose que je vais faire mais ¢a peut changer encore...

Mais (um) pour l'avenir comme immédiatement il n'y a pas beaucoup parce que (um) les
choses ont déja passé comme le festival de musique était ici et avec moi qui jouait le
prano et je chante un chose que je voulais faire. Eton avait le compétition avec les
cadets pour la musique et mais c'était la semaine passée alors maintenant il v a rien

immediatement.

Premicrement parce que mes parents ont mettre moi |3 mais (um) maintenant je pense

que cestun trés bon opportunite parce que tw peus avoir les deux langues et il v a plus

de personnes maintenant comme quand tu aller quelque part t peux converser et ¢a

donner les plus bons chances pour un bon travail et le université et les choses comme
g

Je pense our paree que il v a plus de personnes qui parlaient frangais alors c'est presque



nécessaire.

Jespére que oui parce que si tu as un deuxiéme langue tu (um) cest bon que tu peux
utiliser et jespére que quand j'aller & I'université ol il va avoir les personnes qui parlent
anglais et frangais et je peux pratiquer les deux langues et utiliser pour la reste de ma
vie.

(Um) (pause) (um)...

Je pense que (?) plus avancé et je pense qui si les personnes peut voir maintenant comme
que tout le monde est égal et les choses parce qu'il y a beaucoup de problémes
maintenant mais si les personnes peut juste arréter de tout le monde est égal on est tout
le méme peut-tre on peut commencer de tout tout le Canada peut peut vivre trés trés

bien et quand c'est le futur trés distant venir tout les choses vont étre meilleur j'e:

Jespére que oui parce que c'élait toujours comme ¢a et ¢a va &tre trés triste de voir que
on peut pas vivre tout ensemble si tout le monde essayant je pense que oui mais je pense
que tout les personnes faut considérer les autres et peut-Gtre ¢a va marcher,

(Um) tpause) je pense pas. Je pense que [] a dire beaucoup de choses alors commie

pourquor tu fais cela et les choses comme ¢, Je n'ar pas de questions.

Pas de probleme



Grade 10: Student #2
Bonjour.
n
Bon, trés bon.
(Um) mon pére travaille a la [] et mon mére n'a ne travaille pas. Mon soeur est dans
immersion aussi; elle est dans grade huit je pense et ¢a c'est tout.
Quatorze non quinze.
(Pause) tu veux dire le sujet que j'aime?
(Um) biologic.
(Um) je sais pas. Professeur est le plus bon d'école.
1
On parle de lede les plantes et les choses dans les humains différents choses comme ga.

Oui.

Chaque jour sept pour faire une lab (E
Lecole.
Joue les sports comme badminton (English) et le soccer et le base-ball.

Jaller as oir un smoke (English), ¢t apres jaller & mon casier pour prendre mon livre pour

aller & les premiéres deux périodes: aprés j'allerd le

les premicres deux pénodes svm

English) récreation apres: j'aller a mon casier encore pour les livres de pour

pour reces:

trosieme classe. allerapres valler @ diner. apres g je reviens a I'école: je aller @ mon
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casier encore prends mon livre pour les deux prochains périodes: et aprés les périodes
Jjaller a la maison.

Je pense cing aprés huit quelque chose comme ¢a.

Non.

Oui.

Joue les sports aussi au baseball (English)et aller & les places a clest tout.

LC mes amis ¢
Oui...

Iy alecurlinget il y aaussi le bascball (English).

(Oh) c'est juste dans le le summer (English) et le curling (English) est chaque lundi et
mardi.

Pas beaucoup.

Oui.

(82}

C'étaiten frangais.

C'étaitun rés bon roman mars lish

tt boring (1

Hetartun () Martha qui habite dans les tah) ghettos de Winmpeg et elle avant une vie
tres tres mal, Ellea elle aelle o vubeaucoup de persomes blanes ¢t toutes fes personnes
blancs utihsentelle et sa pere tah vt le cancer et cest tout

Oui un peu

Ow




(Pause) (um) "Scinfeld"...
Les choses comme ¢a.
(Um) comédic.

Clest trés drole.

Oui.

Vendredi.

Parce que I'école arréte pour toujours, j'ai vacance.

(Um) joue de hockey oualler a une de les maisons des mes amis.
(?) pas beaucoup mais un peu.

Oui cing dolars soixante-cing.

Oui

(Pause) je ne sais pas (pause) les stand-up (English) comiques.
Jerry Seinfeld.

(Oh) "Comedy Clips"

Om

(Ahy au Hawani (English)

T nage beaucoup j'ai ¢est tout que j'ai fart li nager.

Jene s cest trés beau la il y a cest tres chaud,

i1 beaucoup de personnes li

What ina hotel (Enghsh) ou dans.
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Oui.

Crétait trés différent. 1l v avait beaucoup de poissons les choses comme ¢a et les
boissons étaient comme les coconut (English) et tous les autres choses ¢a.

Crétait trés bizame.

Oui.

Oui.

(Um)aller a des nationals pour le baseball (English).

Cette année je pense dans Vancouver.

Deux million.

Donner un peu a mes parents...

(?) deux dollars ou quelque chose comme ¢a.

Allera England (English) les places comme ga: acheter un nouveau auto.
Pas moi mais mon pere mes parents de.

Et bouger a unautre place.

Ottawa

C'estun bon place de vivre

(Umune Mustang

Quoi?

(Oh),

Aller i universite.



Aller a université.

Pour avoir une travail.

Les sciences je pense.

La biologic et le physics (English).

Oui.

Mes parents ont mis moi
Un peu.

Pas beaucoup mais je dois rester maintenant.

Oui parce quiil y a maintenant il y a deux langues officielles du Canada c'est trés
important

Non.

Des fois quand iy a un bon sport sur le frangais c'est tout.

Oui

Oui. j¢ pense

Cava étre tres changé je pense  Québec va étre bris¢ de Canada. 11y va étre beaucoup
de immigrants. Les villes va éire les villes va étre trés grands et il va avoir beaucoup de
pollution

Non pas beaucoup 1e1 mamtenant mais () Toronto il ¥ a beaucoup et les places comme
g1l y a beaucoup.

Non parce qu'on besoin des choses qui fait la pollution on besoin.

%



Je pense pas.
(Pause) avoir avoir une bon vie: (ah) avoir bon travail qulon aime: avoir de l'argent: avoir
famille: fait qu'est-ce qu'on veut.

Non.



Grade 10: Student #3
Je m'appelle [].
Trés bien. C'est ma féte aujourd'hui.
Merci.
Jai jai seize ans,
Pour ma féte (ah) je vais au diner avec ma famille et mon petit ami et aprés I'école je
vais prendre une café avee mes amis.
(Um) oui j'ai un socur et ma mére et mon pére eton vit ensemble. Et (um) je n'ai pas de
chien ou de chat pas d'animaux a la maison. (Um) ma soeur est dix-neuf mais (ah) mon

s pas I"ige de mes parents mais (ah) mon pére travaille a [] et ma mere est une

Oui mon animal préféré est un chien et jaimerais avoir un jusqu'a javais une chien

s mais il est mort et mes parents ne voulaient pas avoir un autre

trois ¢

quand javai
chien apres cela mais quand je grandirai je voulais avoir un autre chien,

(Al Je ne sais pas Pas trop grand mais pas trop petit juste

ne sais pas
Ma matiere est la mathématiques
Oul

(U ¢lest juste quelque chose que fanme faire et (um) c'est quelque chose qui vient

naturel & mot. ah) j'ar des bonnes notes dans cette sujet et (um) je ne sais pas j'ar juste

ame pour Mimporte quelle raison
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Science. je n'aime pas la science de tout. (Um) clest je réussis mais (um) cest difficile
parce que (ah) j'aime la chimie un peu plus que la biologic je trouve ¢a un plus
intéressant parce que il y a plus de formules et c'est (um) relation avee la mathématiques
‘mais le biologie c'est je dois étudier etc'est je pense que c'est difficile.

(Oh) c'est oui j'aime aller au laboratoire quand on peut faire quelque chose interessant
Jaime les laboratoires au biologie j'aime cela et (um) mais c'est pas comme quelque
chose qui m'intérét beaucoup beaucoup.

(Um) parler avec mes amis et (um) comme est-ce que tu veux dire les sujets de ¢l

ou,

OK. (ah) je suis dans le fanfare et (um) ¢a c'estbon. (Um) je joue la trompette et (ah)
(ah) je ne sais pas.

(Um) depuis I'année (um ) quatriéme année je ne sais pas quelle annee (7).

Pas vraiment (um) je suis comme si comme g

(Um) juste je travaille volontairement i {] 2 fe @ un magasin k1. (Um) je j"Ctas une candy
striper ( English). j¢ ne sars pas comment dire cela en rangais, sur les Ctages et (um) fa

Faisass ferais cela deux [o1s par semaine mas ¢u ¢

it trop avee tous les autres activies
Je travaille (um) volontarrement a {] dans le [][] Etum) cah) joue e je prends les

legons de danse deux fors par semaine et ga c'est lout e pense
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OK jarrive d 'école et je suis presque toujours en retard comme j'ai juste (um) je suis

pas en retard mais j'ai cing minutes de prendre mes livres et préparer tout cela. Et (um)

quand j'arrive & I'école je rencontre mes amis pour quelques minutes et puis je prends
mes livres met dans ma sac d'école et je vaa ma classe titulaire et (ah) je reste li pendant
dix minutes je pense quinze minutes et puis je va d ma premiére classe et (um) je reste
Ia pour une période et puis je va a deux autres classes puis c'est le lunch et (um) quelque
fois le lunch je dois enscigner une autre éludiante a I'école ou j'ai le fanfare ou je mange
Ie diner avec mes amis et puis j'ai deux autres classes et aprés |'école si je n'ai pas
quelque chose apres I'école comme U.N.LC.E.F. ou la danse (um) quelque fois je va i
la maison de un de mes amis ou je va shopping ou n'importe quoi.

Le fanfare est (ah) (ah) toutes les instruments qui vient ensemble et on joue de musique
ctcest comme pour (ah) Music Fest et tout cela et (um) il y a des différents sections il
¥ a(um) je sais pas comment dire en frangais mais il y a les clarinettes et (ah) (um)
comme les tambours et tout cela et (um) on joue la musique et [] esten charge de cela.
Oui our

(Um) pas tellement yaime les sports mais (um) ils ne sont pas (umj jaime étre active
mais je ne suis pas tres coordonnée pour les sports je suis meilleure i la danse jaime la
danse un peu plus mais jaime faire ¢a quand ce n'est pas compétitive jaime juste faire

avee mes amis

(Uminon pas ¢ dans les sports m

pas tellement iniére:

rament ¢ ne s
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OK.

Oui je lis beaucoup...

Comme (um) quand je commence un livre je ne peux pas arréter de lire ¢f (um) je trouve
détractant quelque fois je dois améter je ne peux pas (um) lire un livie quand j'étudic
pour les examens je dois je ne peux pas lire un livre cn méme emps parce que je sus
J'adore lire.

(Um) peut-&tre pas un livie mais un auteur, Mary Higgins Clark. oui jadore ses hivres
(um) je ne peux pas penser @ le nom mais (um) j'ai six livees il y a trois dans un prand
livre comme...

(?) et jai lu ces trois (um) pendant I'hiver et puis ma mére a les autees trois et je lis un
de ceset (um) ¢a c'était je pense quelques semaines et (um) c'est tout

(Um) les mystéres.

Oui jai eu beaucoup de ses livres j

Tu il ya quelques annces mais quelque fois je dois
le relire parce que je ne peux pas me souvenir de quiest-ce qui se déroule dans e roman

(Um) pas vraiment je regarde la @lé peut-éire je n'ai pas le temps pour regarder le iéle

(Um) je regarde les films quelque fois a fa mason sur le vendreds et fe sameds mas tum)

Je n'aipas le temps je nai pas une émission préférée parce que je ne sas pas le temps

que ga(ah) se c'est montrée sur la telévision parce que je ne sus pas eleest lout

(Ah)vendredi je pense parce que je n’ s dacuvités be

ou (um) je n'm pas de

rien faire je peux aller a la marson et me coucher je peus sorir avee mes amis () cest




le début du fin de semaine et...

Jadore ga.

(Um) oui un peu parce que tout le monde sait que dans quelques heures il va avoir la fin
de semaine et pas aussi de travail pas autant de travail et (um) je pense que personne
vraiment veut travailler mais (um) juste je ne sais pas tout le monde je pense que (um)
je ne sais pas tout le monde je pense aime le vendredi parce que c'est...

Différent

Oui.

(Um) beaucoup beaucoup de choses comme quelque chose qui n'est pas vraiment drole
je juste trouve drdle. (Um) j'aime sourire et j'aime rire parce que je pense que je ris &

beaucoup beaucoup de choses et (um) je ne sais pas des blagues peut-¢tre une expression

sur ie visage de quelqu'un juste des des gestions.
(Um)

(Ah) je ne peux pas méme penser (ah) peut-tre que quelque chose drole est arrive &

quelquun Je ne sais pas Je ne peux pas penser a un (um) chose en particulier mais peut-

€tre sl essave dexpliquer a mon ce qui est armve et utihise le sarcasme ou tum) rah) des

ACCents QUOI Je ne sats pas mas je trouse cela drole
(Um (pause) tah) un peu peut-étre [ ] est un peu drole quelque fois il y a des (um []

peut-¢tre drdle ausst (um || et (umo ga cest tout rah || fe professeur de orchestre 1l est

dréle je pense
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Mais (um) il n'v a pas beaucoup de mes professeurs sont serieux mais pas trop sericus.
oui je pense aussi c'est tout.

(Ah) I'éte passé (um) I'été passé je suis allée a [] parce que mes (um) mes grand-pére ma
grand-mére et (um) mon grand-pére et ma grand-mére (um) et mes tantes ¢t mon oncle
(um) ils vivent dans [] et (um) ma soeur travaillait et (um) mes parents je pense ils
travaillent. On ne pouvait pas comme (um) trouver de temps que tout le monde pourrait
aller sur un vacance jusqu'a la demiére fin de semaine je pense (um) du vacanee et (um)
on est allé a Trinity juste nous quatre moi et mes amis (um) moi et ma famille et on a
resté dans unc hotel ou une (um) une inn (English) ou quoi et (um) on a regardé (ah) une

une piece de thédtre qui était dehors et on a pris un bateau (ah) et (um) je pen

que jai
juste (um) ga c'est jai j'étais trés ennuyée (ah) la I'été passé. Et (um) je je cherchais pour
une d'emploi mais j'ai cherché trop tard et ga c'est vraiment pourquoi j'ai commence i
a[] OK. tum) ga c'est tout que.

Jespére avoir un travail: (um) jai ma carte assurance soctale et (um) et (um) Jespere que
J¢ peux tre aver une travail quelque part Je ne veux pas travailler a dans les restaurants
de fast food (Enghsh) comme McDonald's et Wendy's et tout eela fumeras travasller
une magasin de véements ou je ne sais pas de quoi  Jamerms travasller dans un
restaurant qui est (um ) tah) sophistique

Mais

Jevoyagerais a Flonde je pens

ou quelqgue chose tres chaud paree que (um) e famers
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me faire bronzer et j'aimerais voyager et j'adore les places qui sont trés chauds. Et (um)
je pense que je travaillais pendant I'hiver et je voyagerais je pense a des différents places
avec ma famille et peut-étre mes amis et (um) je pense que je visiterais mes (um) (ah)
mes grands-parents mes oncles mes tantes tout cela.

Saint-Picrre et Miquelon ct (um) ¢a c'est la plus proche 4 France que je suis allée je suis

allée a Québee et Saint-Pierre mais ga c'est tout.

Oui je pense que j'aimerais si cest (um) comme Saint-Pierre ou comme Québec j'adorais
parce que je trouve cela trés trés bon (um) j'aime que c'est différent il y a la différent
monnaie les pigces de monnaie et (um) la culture est différent et tu dois parler frangais
et (um) je me sens trés spéciale quand je peux parler frangais et je peux communiquer
avee tout le monde..

Etoui.

Deux mullions premiérement je pense que je mettrais dans la banque parce que (um)
pour mon éducation jaimerais (um) ¢tre une avocat et (um) ga vais prendre beaucoup
beaucoup diargent et (um) jaimerais avoir toute cet argent parce que mes parents ne doit

pas payer  Et(um) peut-Ctre je payerais pour la maison (um) si mes parents voulaient

demenager on pourrait mais pas quelque chose trés grand parce que (um) on devient plus

grand et 1l n'y a pas vraiment (um) de raison pour avoir une trés grand maison si on

démenage dans quelques annces (um) e pense que si j'avais la permission j'achéterais

une chien (Lim) et je donnerais @ des organisations et (um) ga '

st tout que je peux
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penser. Peut-étre je prendrais cent dollars j'allais au centre d'achats et...
Oui acheter ce que je voulais.

(Um) j'aimerais (ah) pour étre une avocat j'aimerais étudier a Dalhousic & Halifa

X, (Um)
j'adore le Halifax et (um) (ah) jaimerais vivre 1a seul pour peut-gtre faire des amis 1a

pour (um) du temps. J'aimerais voyager je pense aprés que je (inis ['¢cole: jaimerais

voyager pour quelques semaines avec mes amis pendant 'ét¢ puis je revenir et (um) j

sais pas juste (um) juste prendre un repos avant de commencer & 'université ma

s jo
pense que ¢a serait quest-ce que je voulais faire (um) travailler pendant que je va d

I'université si c'est possible ce serai un peu difficile mais ce serai néce:

ire je pense.
(Ah) mes parents m'ont mis dans (ah) dans l'immersion frangais (um) mais (um) je pense
que je suis I parce que c'est (um) clest une (?) d'avoir (um) la connaissance de frangais

et (um) (ah) tu peux communiquer: c'est (um) ¢'est bon expérience '

SL{um) je ne sis
pas je pense que mes parents voulaient parce que le Canada est frangais et anglais et
(um) ils connaissaient un peu de frangais mais pas pas beaucoup et (um) je pense que
ils voulaient que on saurait le frangais mais (um) je pense que (um) si javais le choix jo
mettrais dans le frangars ausst

Qui je pense que cest important parce que (um) 1l y o deus fangues 1 w'y a pas juste une
langue et pas tout le monde parle cette langue  EUsine situes (um) situas juste fa
connaissance de anglars ou frangars t es hmite tu ne peus pas faire beaucoup damis tu

ne peus pas faire (umy les choses que e pourrs kare et tum) (ah) weas un merlleur



chance d'avoir d'emploi et (um) je juste c'est (um) et c'est vraiment (um) c'est quelque
chose que c'est juste le respect parce que c'est un peu je ne sais pas (um) si tu ne peux
pas communiquer c'est juste (?) je ne sais pas.

Oui je pense parce que quand je voyagerai, j'aimerais voyagerais et (ah) je vais essayer
de communiquer avec des personnes; faire des amis en frangais anglais peut-étre des
autres langues je ne sais pas. Et (um) quand je deviendra avocat si je deviendra avocat
Jjlaimerais représenter toutes les canadiens pas juste (um) une seule (um) type de
personne qui peut parler ou quoi je peux représenter deux sortes.

Deux mille cing, (um) je ne suis pas sire, je pense que ¢a serai changé. Jaime le Canada
maintenant parce que c'est une excellent pays de vivre et (um) je pense que (um) ce ce

rai pas aussi meilleur que c'est maintenant je ne pense pas (um) peut-étre on serai mais

s'il y a des avec Québec et tout cela maintenant je ne pense pas que c'est réduit je pense
que ¢a vais résumer il v a dans quelques années et (um) je ne pense pas qu'on serai aussi
uni qu'on est maintenant et

Pardon.

(Ah) pour étre vraiment content (um) tu dois avoir la joie de vivee je pense parce que je

SULS s (um) content avee ma vie maintenant 2t (um ¢ trouve presque tous les choses

mtéressant et tous les choses (um) que je fais méme Fecole méme s je travaille

beaucoup (um) faime voir: (ah) Jaime reussir, Jaime avorr des bonnes notes, Et (um)

e pense pour étre heureux c'est (um) une decision personnelle parce que tu décides si



tu es heureux si tu n'es pas heurcux et je je pense que tu (um) dois toujours voir la bonne
cdté du médaille pour (um) pour étre heureux je pense.

Oui.

Merci.

(Um) (ah) pas vraiment je juste voulais savoir (um) qu'est-ce que tu faisais avee 'étude

et (um) tu m'as expliqué (um) précédent (ah) linterview et (um) je pense que ga cest
tout.

O.K. de rien.
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Grade 10 : Student # 4
Bonjour.
Je mappelle [).
Cava trés (?) c'est le le demier jour de d'école alors je suis excitée,
(Ah) maintenant je ne sais pas mais je reste ici je ne vais pas au dehors de la province
alors juste reste ici avec mes amis et tout cela,
D'accord, ma famille ma mére elle est ] a [] mon pére il travaille a [] et il y a quatre
enfants dans ma famille je suis lainée et puis il va [}, [ et [].
1111, ils vont & ] et []. il est sept ans, il va & [} et on vit prés de [} [] et ga clest tout
vraiment

Oui

(Oh),

ime ga jan

quelques suiets que je préfere: je préfére le science, le biologie je j

et (ah) la musique

beaucoup d'interét dans cela et faime ausst le frangars c'est bon ay
e beaucoup la musique et je swis dans Torchestre et je chante et tout cela

(Ahy non pas cette année parce que je ne pouvais pas le mettre dans mon horaire parce

que Je prends deux seiences mais espére avant que je quitte I'école que je pouvais
mettre dans Ihoraire

(A1 comme apres 'ecole ou (7)
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Aprés les classes (um) jaime j'aime je participe dans le student council (English) alors

¢a prend beaucoup de temps. Et la musique aussi on, a beaucoup de pratiques pour
I'orchestre et tout cela. Et (ah) les deux chorales je suis dans le chorale des filles ot le
concert choir (English) aussi.

Je joue le violon.

Depuis (oh) longtemps je dirais quatre ans oui quatre ans,

Je suis je suis assez bien je pense.

Oui il faut je le pratique pas autant que je devrais mais (ah) si tu veux étre bien t dois
pratiquer beaucoup.

Daccord jarrive dans le matin vers huit heures trente des fois comme huit heures
i

quarante-cing ou quelque chose et puis (ah) je vais parce que je dans le student

council (English) je vais & mon classe et je dis ce qui se passe et il y a des billets les

billets & vendre des fois et tout cela et puis je juste va a les classes. au lunch ot je v

des fors au [] des fois e vais dans le caliéria puis je vais & les classes of puis je v i les
maison.

Durant la fin de semaime et tout cela?

Le soir (um) 1l v a des matehs de hockey comme tous pas tous le

oirs mais beaucoup

de fors,

fini maintenant. alors des fors je vas la et je juste reste @ la maison ou va
a les maisons de mes amis tout cela

Dehors de I'ecole”



(Um) pas vraiment non je juste (ah) je garde les enfants beaucoup alors ga prend
beaucoup de temps aussi.

Qui je 'aime beaucoup je garde un petit gargon appelé [J; il est trés mignon. Et alors pas
tous les soirs mais comme des fins de semaine ou des soirs aprés I'école et tout cela.
(Um) on joue au (ah) il a il a un petit chose de quilles alors il aime jouer cela ou joue les

jeux de vidéo comme il aime cela aussi; on on lit des histoires et tout cela, il est

ulement sept ans alors.

Des sports, jaime comme le soccer. J'ai pas joue depuis deux ans mais je pense je vais
Ie jouer cet été alors comme j'aime cela j'aime regarder les sports comme tous mes fréres
sont dans I'hockey alors j'aime aller regarder ses matchs et tout cela.

(Um) des fois je regarde 'hockey mais ¢a c'est vraiment et (ah) le figure skating
(English) aussi j'aime cela alors ¢a c'est vraiment la les seules sports que je regarde

(Ah) oui jaime lire.

Oui j'ai juste (ah) lu "Le client” foublie John Grisham

Je pense lauteur est et J'aime cela c'etat un livre tres interessant. Je ne lis pas comme
J1¢ his toutes sortes de Tivres comme je ne lis pas une sorte et un type ou quelque chose

alors s'ly

1 quelque chose 1 sur mon table je vais le prendre et lire...
Des fois ma mére I'a ou
Diaccord, (um) il y avart un petit gargon et il a vu quelqu'un qui était en train de meurtre

quelqu'un d'autre alors durant toute e livre tumy il il devait se sauver de tous ces



personnes qui voulaient le tuer parce que il savait ce qui s'est passé et dans le fin (?) livee
(ah) il s'est sauvé il est allé dans une autre (ah) il est allé dans une autre (ah) pays et il
a juste quitté de la.

Oui je pense, je n'ai pas vu le film j'ai juste lu le livre parce que quand on lit un livre le
film n'est pas aussi bon je trouve parce que le livre va en plus de détails que le film..
Alors (7).

(Ah) oui je vais comme des fois avec mes amis et tout cela,

Oui clest comme sept dollars pour entrer comme dans le cinéma et (ah) pour seulement
un ou deux heures je pense c'est un peu trop comme je sais il doit payer beaucoup de
personnes mais je pense sept dollars c'est un peu trop pour charger un personne.

Oui comme si tu vas au cinéma aprés que tu sors c'

comme quinze dolla

rés que

tu achétes tous les choses a manger et puis tu achétes ton billet & entrer c'est tres cher
oui

Je ne regarde pas beaucoup la té1¢ parce que (um) comine () cette année il

beaucoup

de devoirs et quelque chose a faire et je parle beaucoup au 1eléphone, ma mere s
beaucoup. mais je ne regarde pas beaucoup de 1elé comme peut-Ctre non je regarde le

"General Hospital” ¢a c'est le rde tous les sotrs mas.

ule chose que je e

Favori oul

Ga dépend. comme des jours il my o pas beaucoup mats quand il y  des projets

beaucoup de fors il y

a comme beaucoup de projets qui sont dans un comme pértode de



temps alors c'est trés difficile la mais (um) je dirais environ une heure comme quand tu
le quand quand quand tu le average (English) et tout cela,
Non mais mais quand il y a beaucoup c'est comme d'accord je dois faire a trois heures
jusqu'a (oh) quand je dors comme il y avait un projet que j'ai fait la semaine passée et
tout cetle semaine comme je travaillais de trois heures juste 4 comme une heure dans le
matin alors c'est tout le travail durant ce temps alors c'est difficile comme cela mais je
ne sais pas.
Vendredi,
Vendredi aprés I'école je vais & la maison; je mange et puis je sors avec mes amis
comme on fait des choses différents peut-étre je vais a une maison de mes amis ou on
a juste 8 McDonald's ou quelque chose ou on va au cinéma (?) alors ¢a dépend.
Dréle, (um) beaucoup de choses comme si quelqu'un fait quelque chose qui est dréle je
Je pense que ¢a c'est drole ou (ah) des choses je ne sais pas vraiment la vie en générale.
(Um) je ne peux pas penser maintenant.

Ouw parce que il v a comme pour penser & une chose je ne sais pas vraiment

1'ete passe J'ai restée 101 parce que en juillet (um) je devais aller a I'hopital parce que

s avoir mes tonsil (English)

Javs des problémes avee ma gorge et tout ga: je deva

enlever alors pour deux semaines je devais

rester la et puis ils ont commencé 4 saigner

alors je devais rester comme pres du || prés de I'hdpital durant comme un mois et je ne

pouvans pas sortir alors, (Um)et puts i fais un cours de C.LT. (English): c'est un camp



du jour pour les enfants et ¢a durait deux ou trois semaines je pense en aolt alors j'ai fait
ca avec cing de mes amis et puis aprés cela tout I'ét¢ était fini alors.

Demi de I'été oui.

Si jiavais le choix je pense jirais en Espagne ou France ou quelque chose pars ol je n'est
Jjamais allée encore; dans I'Europe ou quelque chose. Alors je ne sais pas ce que je fais
cet été encore je pense mes parents va a Ontario alors je vais peut-étre aller avee cux si
Jje ne travaille pas.

Jiirais voir comme le tour Eiffel et tous les choses comme qu'on voit sur la 1¢1¢ mais

jamais vu personnellement alors juste voir les choses et avoir tout cette expérience
d'Europe parce que j'ai entendu que c'est excitant et différent.

(Ah) oui des choses comme je n'aime le mange pas comme d'habitude mais les chos

(Ah) oui et Québec beaucoup de fois.
Céaait différent comme voir tous fes juste tout Fexpérience comme ce qui mangait ce qui
I juste tous les maisons et tout cela c'était c'était différent je aimais.

Je ne sais pas peut-&tre je jachéterais comme une nouvelle maison, une nouvelle voiture

comme une (?) ou quelque chose quand jai mes mon licence et (ah) je donnes

15 0 mes
amis un peu ma famille tout cela et je voyageras e monde et ferars wut cela et je ga
c'est vraiment tous (?) mettre dans la banque e reste ou donner un peu aux chantés et

(ah).
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Tu sais je je le donnerais si j'avais beaucoup d'argent je donnerais et (ah) et ¢a c'est
vraiment tout, je mettrais le reste dans le banque.

De l'avenir, (um) comme quand je finis I'école.

Je pense a aller a I'université et je veux étudier le médecine tout ga je veux étre un
veterinarian (English) alors (ah) je pense je dois aller 2 Dalhousie ou quelque chose
quelqu'un m'a dit l'université a en Halifax ou quelque chose comme cela alors ¢a cest
qulest-ce que je veux faire mais je veux aprés cela je veux retourner a Terre-Neuve parce
que jadore Terre-Neuve je ne ne veux voir tous les autres places mais je veux rester ici
Jje veux habiter ici.

(Um) ma mére m'a mis quand j'étais en maternelle alors je n'avais pas vraiment le choix

Ia mais j'y restais parce que quand tu I'a commencé en maternelle comme tout le monde

dit: "oh c'est si difficile. Comment est-ce que tu le comprends?" mais aprés que tu l'as

fait depws le maternelle c'est c'est un peu facile comme c'est 'habitude alors tu ne vois

i je veux étre avoir mon certificat qui dit que je suis

pas la différence alors. Et au

bilingue ou tout ¢a alors ¢'est bon pour I'emploi.

Ma mere elle est [] mais mon pere il ne parle pas la seule chose qu'il peut dire c'est
bonjour. On est allé en Québec beaucoup de fois notre famille alors il a il apprend un
peu mais il ne parle pas non.

Pas vraiment non efle m'aide des fois quand j'ai un discours ou quelque chose comme

¢a Elle ade avee mon frangins des fors ou s1 j'ai les devoirs qui (ah) qui sont difficiles




mais on ne parle pas vraiment beaucoup. Quand jaide mon petit frére il est dans
I'immersion aussi je parle avec lui mais pas vraiment.

Je pease que oui parce que c'est une pays bilingue alors on devrait, demi du pays c'est
le frangais alors on devrait savoir ce langue aussi je pense c'est important oui.

Je pense oui ¢a va aux deux cdtés comme tout le monde devrait savoir les deux langues
je pense parce que si on va & Québec ou quelque chose ou est-ce que si les personnes
Québec viennent ici comme c'est bon si ces personnes savent les deux fangues,

Je pense que oui parce que on ne sait pas vraiment mais (ah) on utilise le frangais

comme beaucoup dans un emploi comme si une personne frangais venait dans ton la

place ol tu es employé et (ah) personne sait comment parler le frangais ¢
difficile c'est (oh) je pense oui qulon je l'utiliserai.

Deux mille cinquante, (ah) je ne sais pas je pense la technologic vas Ctre trés augmentée
comme tout le monde utiliser ordinateur s'il ne sait pas comment utiliser c'est tres mal
mais {ah) je pense §'il ¥ aura comme les les autos qui seraient tous différents marchant
par le soleil et tout cela je pense.

(Oh) j'espére. j'aime pas faire le ménage.

Vraiment content. je pense quon devrait étre content avee ce qu'on fait nos familles ére

Jjuste confortable et (um) je ne sais pas qu'est-ce qu'on devrant faire mais juste étre avorr
un bon regarde sur la vie en générale ot je pense qu'on serai content

(Ah) je pense pas non (ah) tah) quel quel combien dannces est-ce que vous éles dans
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université?

- Oui

- (Ah).
- (Ah)
- (Oh).

Oui ma mére a fait ¢a aussi mais elle a suit les en Québec ¢a c'est pourquoi on est allé

la.

Je pense ¢a c'est tout.

- Mera.



Grade 10: Student # 5§
Bonjour.
Je m'appelle [].
Ca fait ¢a va trés bien.
(Ah) il y a cing membres dans ma famille. (Ah) j'en ai un un frére plus dgé et un socut
moins dgée que moi. Et (ah) on vit (ah) sur [). Et on n'a pas de d'animaux familicrs
beaucoup de nous sont allergiques. Et c'est tré< bon (ah) on a vécu dans la méme maison
depuis (ah) c'cst seize ans maintenant.
JFen ai seize ans.

(Ah) c'est probablement les mathématiques je croi:

ah) je trouve je suis (ah) habile
dans le sujet donc c'est mon favori.

(Ah) aprés les classes j'aime travailler dans le la salle dordinateur avee le Internet

(ah) je ce n'est pas commencé maintenant mais je fais (ah) je fais (ah) Faviron (ah) le
ramage avec I'école (ah) jaime ¢a il n'y a pas beaucoup dautre.
Bien pas pour moi mais (ah) il ¥ en a assez si les personnes veut le e les faire. Je trouve

que le e travail quand que je swis donné me me rend trés (ah) bon je n'm pas le

de faire beaucoup diautre avec les temps de (ah) de tous le s,

Oun trés occupe.
OK tah) bon jarrive environ huit heures quarante dans le matin et je via mon casier

et puis ¢ je mets mon sac d'ecole et mon manteau et je vais rencontrer mes amis () dis
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minutes ou quinze minutes et puis on a le home room (English) et (ah) je vois que partie
de les ¢tudiants (ah) sont sont (?) encore I ils sont toujours dans le couloir. Eton y va
lii(ah) puis on a notre deux premiéres périodes. (Ah) puis on a la récréation pour vingt
minutes je vais rencontrer mes amis encore on va dans la salle d'ordinateur ou parler
dans le couloir puis on a une autre classe (ah) entre la réeréation et le période de diner
ct(ah) je mange mon diner (ah) encore mes amis et moi parle et (ah) faire des activités
(ah) pendant le lunch et peut-étre qu'on va aller pour marcher dehors si c'est bon puis on
ales derniéres deux classes dans l'aprés-midi et cest tout. (Ah) dans les classes (ah) c'est
toujours une variéte je peux avoir quelques jours jen ai (ah) les maths et le les sciences
ctles autres peut-étre que c'est la littérature alors il v a beaucoup de variété.

Quand je suis pas a l'école (ah) je lis beaucoup beaucoup (um) je regarde la télévision.
Et (ah) comme j'ai dit je suis occupé beaucoup maintenant avec le I'école secondaire.
(AR) (?) je sais pas ke mot en anglais or (English) frangais c'est le rowing (English) le
ramage oui et ¢a ga c'est trés bon je fais beaucoup avec cela

Non. non.

Jamais

(Ah) je suis un un scout venturer (English) actucllement et (ah) on rencontre une fois par
semane et (ah) ¢a cest un club quor qui japparticns

(Ah) j'mme beaucoup de de camping et tah) on samuse (?) toujours (?) une fois par

maine quelque fois on va rencontrer comme des amis (ah) beaucoup d'activités (ah)
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dans le foret je trouve comme on va bien juste faire beaucoup de camping actuellement.

L'été actuellement oui (ah) plutdt dans I'ét¢ quand ¢

t beau mais il v a fois quon va
dans I'hiver.
(Um) on porte nos grands manteaux et (ah) nos toques: on n'a pas {roid
Non.
Pas vraiment non, j'ai jamais (ah) j'ai jamais fait beaucoup dans le: jené

pas trés (ah) adroite (ah) dans dans les dans ces activités done je n'avais pas beavcoup
d'intérét.

(Um) j'aime regarder quelques uns mais ¢a ne fait pas une grand ¢a fait pas une grand
partie de ce que je vais ce que je fais dans mes temps libres pas du tout

Oui.

Récemment (ah) oui (ah) c'etait un livre le livre lui-méme ne est un peu

années cinquante mais je l'aimais beaucoup c'était "On the Raod Again” de Jack

Kerouac..

(Al cest un roman cest (ahy Cest de fieton mans tah) cest les cléments cest le e

Tauteur a pris des ¢léments de sa vie et ¢

sttah) c'est gi ne sent ¢tre un awtobiographie
et tous ses aventures quand il a quiil a dans le monde viamentily a pas il y a pas des des
choses surnaturel mais 1l a 1] y a beaucoup daventures quand 1l va de de New York a

Califorme a le Mexique
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(Ah) oui j'aime voyager je crois que oui je n'ai pas c'est difficile a mon age de faire
beaucoup mais quand j'ai la chance oui.

(Ah) oui.

Favorile (ah) c'est probablement (ah) I'émission de de "S.C. T. V." c'est un c'est un
groupe de comédiens comédicnnes canadiens et c'est sur le le station Showcase.

Hier soir non non j'étais (ah) malade avec la grippe hier soir.

(Ah) oui il y ¢na beaucoup c'est probablement le temps quon a maintenant. Il v a
beaucoup de personnes dehors mais ce n'est pas ce n'est pas presque I'été muis c'est
presque 'été mais pas exactement.

De la semaine (ah) probablement (ah) samedi je crois (ah) jaime jaime vendredi car
cest la fin de I'école et on peux un peu relaxé mais (ah) on n'a pas le temps de faire les
choses quon a samedi (ah) mais si jai quelque chose que j'ai jai attendé a faire toute la
semaine jai le temps de libre de le faire samedi.

Le samedi (oh) je fais (ah) je marche au magasin regarder quoi il ¥ a de nouveau (ah).
Je vais parler aux amis: on peus faire fes jouer un peu de sports mais comme le
baskethall ( Englishimais cest pas trés sereus comme j'ai dit je ne sws pas trés habile
mais je samuse smplement. peut-étre un peu de tele ou un film.

Non pas trop de tout

Drole. je trouve tah) les (ah) les comediens qui (ah) qui (ah) ont un peu d'intelligence

mars jename pas la stupidite comme de "Dumb and Dumber” style: je trouve que les
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les gens qui savent de ce quils parlent mais le (?) un un trés (ah) trés drole parce que
juste faire des bétises je ne trouve pas¢a pas trés drole de tout.

(Oh) me faire rire je ne peux pas penser (?).

(?) le seul chose que je penser j'étais (ah) dans dans dans le salle de maths un ami
regardais son livre et il y avait quelques chiffres qu'il ne comprenais pourquoi ils ¢taent
laet je I'ai vu assis 1d il v a dit "je ne crois pas pourquoi il y a tous ces nombres dans ce
livre" et cétait dans la salle de maths et je pensais "quest-ce quil fait?"

Clest a c'est le seul que je peux penser 4, mes amis et moi rigolent tout le temps done
clest difficile de souvenir une fois.

L'été passé (ah) je je j'ai resté ici actuellement (ah) je crois que Iété

quon atlait (?) et moi ont allés dans la voiture i Gander. 1l y avait un un une spectacle
des avions et on allait la pour (?) mais  part de ¢a on a je n'ai pas voyagé beaucoup l'é¢
passe.

L'eté passé comme j'ar dit (ah) jai faire du camping avee les scouts of (ah) ot
mamusait avec mes amis ja regarde quelques films au cinéma on a marché partout
actuellement de dans Saint-Jean pas beaucoup e je juste relaxe Ieie passe

Styavais le choix (ah) yarmeras faire les vacances quelque part ou ' jamais veeu (ah)

probablement dans 'tiurope peut-gtre Mahie ou la Mediterran jecrors Cette regron ly

ce serant interessant et puis si (ah) s e y'étns lge de conduire farmeras prendre

soiture et traverser le Canada je trouve que je 17 beaucoup de choses a faire (7) ga ausst

163



Javais seize ans.

Non.

(Um) deux millions de dollars (ah) jen ai déja une maison alors donc je n'aurais pas
besoin d'acheter une; probablement peut-&tre une piscine dans ma (ah) dans ma maison
¢a serait une bonne chose avoir je trouve (ah) car j'aime la natation assez (ah). Je n'ai
pas beaucoup de temps a faire maintenant mais je 1'aime. (Um) je crois que je que je
donner unc une partic @ des (ah) des (?) pour aider les autres gens comme UN.I.C.EF.
ou (ah) oui une partie (?) pour les autres gens. (Ah) peut-étre une une (?) pour ma
famille je crois (?) je crois quils aimeraient ¢a. Etbon il y a autant de choses j'en ai de
difficulté & penser (um) peut-étre voyager actuellement; deux millions de dollars je
pourrais faire ¢a.

De Favenir, (ah) bon je quand je termine (ah) mon travail a [] je crois que je vais aller
aau M.UN. ¢t étudier la philosophie je crois si non je vais aller a quelque part d'autre
ctun autre universiie dans Canada et faire I'architecture (?).

Jai la principale raison est que mes parents mont mis dans dans l'immersion quand
Jetais trés jeune mais (ah) je n'ar pas quité. Je trouve que c'est une (ah) clest c'est une
bonne chose a avoir car ga peut étre utile tah) dans les emplois d'été: on peut (ah) aller
dans le tourisme ga c'est un grand avantage (ah) bon dans nimporte quel emploi.  Clest
bon de parler plus quune langue je trouve que c'est (ah) je suis meilleur pour l'avoir fait,

(Ah) bien sir particulierement au Canada car c'estnotre une de une de nos deux langues
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(ah) bien c'est (ah) d'avoir le gens qui ne qui ne peut pas parler avec les autres pens de
notre pays ¢a c'est quelque chose qui n'est pas trés bon (?) peut pas communiquer avee
notre (ah) les gens des autres provinces: c'est ¢a ne rend pas trés harmonicux je crois.
(Oh) bien sir.

Deuy mille cinquante.

(Oh) (ah) on vaavoir (ah)une grande une des grands changements. Je crois que clest fe
temps maintenant de décider dans quelle direction on va changer. (Ah) c'est (ah) c'est

(ah) vaétre intéressant si on veut voir que le Québec sépare ou non; jlespé

que car je
crois que c'est le une trait du Canada qui est irés bon. (Ah) deux mille cinquante, (um)

je crois que beaucoup des problémes d'aujourd'hui vont étre réduits: je crois car les (ah)

gens essavent tés fort maintenant et (ah) comme Jai dit ¢

st le temps maintenant de
décider ce qu'ondoit faire car si on laisse les automobiles et les usines polluer comme

ils ont fait pour les cinquante derniéres ans il ne va pa

avorr beaucoup qut est (ah) qui
reste mais si on décide de le de faire ce quion ce qu'on peut et de recupérer fe fe Canada
Ga peut étre une tres bonne placed vivre

Bonilyvail v ajeje esumeras quenviron un demi des gens fant quelque chose fes autres

entquils donent le fure mais ils ne s hesitent quand cest question de e fare car
je dois faire gamais ye peux le faire plus tard mas on ne peus pas le fure plus tard ga
va étre trop tard

(Ah) (") étre tres contente (ah ) hon de ne pas je ne sas pas comment le dire de tncher
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nous-mémes on doit faire ce qu'on veut mais & le méme temps on doit traiter les autres
gens avec le respect. Je crois que oui (2h) onasi on a des des choses comme quion veut
faire on devrait on doit pas hésiter on doit aller les chercher. Je crois c'est (?) je crois
méme si on a le succes (7) penser qu'on a essayé.

(Ah) non, qu'est-ce que tu cherches exactement avec cette entrevue?

Jai vu quil y a une grande différence avec les les autres gens dans ma classe de frangais.
11y a une grande différence entre ce qu'ils peuvent écrire dans le frangais et comme ils
Ie parlent.

- Oui.
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Grade 10: Student # 6
Bonjour.
0
(Ah) (?) (ah).
Oui.
(Ah) ma mére estune []. (Ah) elle travaille avec les personnes qui doivent beaucoup
daide (ah) et mon pére je ne sais pas quest-ce qu'il fait...
Mon frére vit au Nouvelle-Ecosse. 11 est dans Fannée douze et (?)
Quinze ans.
(Ah) dix-sept ou dix-huit.
(Ah) le mathématiques.
(Ah) c'est plus facile d comprendre. (Ah) j'aime les numéros et je ne sais pas
(Um).
Les sports ou?
(Um) e joue tum) le rugby et je va je vas commencer a aller au ||

(Ah) pour les poids.

(Um) dans le matin farmive, je suis avee mes amis (um) sur Fautre eaté de laFécole Je

viens. Jaller au (ah) premicre ¢ reation Jaller Pautre €dt¢ et pus

cestun autre classe el ¢

st le lunch et faller et puis je viens et je mange et faller encore
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et (?) cest les classes puis je prends Iautobus pour (?).

Oui,

(Ah) rien.

Comme quelle sorte d'activité?

(Ah) j'ai des personnes qui vient m'aider avec mes travail le soir. Et (um) sur le week-
end je juste parti avec mes amis ou regarde des films.

(Ah) pas beaucoup.

Oui.

Non.

Oui.

(Ah) je veux commencer (ah) le rowing { English) (ah) cet été et c'est tout je pense.

Je ne joue pas beancoup de sports.

(Ah) des fois juste pour regarder mes amis qui jouent les choses comme ga.

Pas vraiment.

Ow

(Lim) ye ne Farme pas le Tire mais je lis parce que je dois

(Uim) en frangaas oul je ne sais pas quest-ce que cest e nom et (ah) en anglais on lit (ah)
“Tu Killa Mockingbird™

(Uim) je sms comme dans le troisieme chapitre (Ah) il y a deux enfants Jem and Scout

le premigre annee que Scout etait au ecole et elle raconte le Tivre. elle est plus
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dgée maintenant, et je ne sais pas elle trouve trés difficile et e prof

ur est (s jeune
elle vient de comme de 'Angleterre ou quelque chose et rien diautre. Je juste commence.
Oui.

Les "Gargoyles”

Clest une c'est juste les monstres et.

Les monstres et c'est d'une policicr qui (ah) (?) amis avee il ¢'est (um) je ne

(Um) je ne sais pas juste juste laime et jaime "Aladdin”.

Je ne sais pas pourquoi.

Oui.

Jaivuil y avait une (um) émission de deu heures de "Murder One” et jarme eette aussi

parce que j'

ime les (um) quand je suis pl

¢ je veux un policier et j'aime les choses

comme (ah) des avocats et des policiers ¢était (um) (?) j'ai regardé (ah) ().

(Umj samedi ou dimanche

(Um) je dots lever dix heures ou (ah ) neul’ heures trente paree que je joue fa iompetie
etgacest quand je dosaller  Etapres jeviens a le mason: (ah) je pris un bam je prends
un bain et je téléphone mes amis on fais quelgue chose

Our

(Uim) les émussions sur le telévision comme (um) ) “Girace Under Fire” ou quelque
chose comme eela je juste ()

my
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(Pause) je ne pense pas (ah) si cétait pour faire pour faire quelqu'un rire mais je pense
comme (ah) si une personne aimc quelquun d'autre ou il fait quelque chose pour lui
prendre et le lui parler il est trop peur quelque chose je juste des choses pour lui parler
Jje nesais pas je juste trouve drole.

(Um) je ne sais pas (ah) jallais au Grand Falls pour voir le concer: de Bon Jovi (.:l mais
Jje je naime pas Bon Jovi (ah). Jaime lele Tea Party donc jai allée la-bas pour le voir
et j'étais née la-bas.

Oui.

(Oh).

Oui.

(Um) je veus aller au Montréal ou @ la Colombie britannique et je veux (um) faire du
shopping.

Je veus acheter une maison et acheter le veiture que je veux que je veus el je ne sais pas
tum)achete des nouv elles pantalons ou chemises et (?) parce que on on veut déménager
MINIENNT ¢t je veus acheter une maison pour (7) et c'est toul.

Pas mon frére jai deux frires et une est comme trente-cing donc je veus peut-ire donner
du lede largenta lut et mes parents mas name pas mon autre frére.

Non

Quiest-ce que je veux fare”

(Umyapres que je fines temine @ Fecole 1e1jealler au Nouvelle-Feosse et aller au Iécole
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pour &tre un policier et aprés ¢a je veux déménager 4 une comme Toronto ou quelque
part comme cela.

Montréal une grande place.

(Ah) quand quand j'étais au [] (um) ma classe était la premiére classe a commencer le
frangais et (ah) donc mes parents m'a m'a mis dedans et j'étais li dedans.

Jétais huit ans je pense c'était I'été (?) au troisieme année je pense.

Jai parlé i tous ces personnes I'été quand

s au concert j'ai vu.
Oui. [I

(Ah) oui car (ah) une partic de notre de tout le Canada est

clest pas tres grand
partic mais 1l v a une partie et (um) je pense que tout le monde doit saves eela parce que

quand J'étars quand jai commence tout le monde le détestat le Tran el eomme je e

sis pas c'est c'est difficile a exphire cest comme (um) je pense que tous les personnes
dot €tre plus..

Oui parce que mantenant pour avorr beaucoup des emploss on doit éie bilingue e paree

que quor Je veus ére je dots asorr mon frangas 11 pour travailler au MeDonuld's ou
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quelque chose comme cela tu dois étre bilingue je pense donc c'est bon pour commencer
maintenant étre plus (ah) pour étre éduqué dans les années qui vient.

Oui.

(Um) si clest si c'est Je tard si si (ah) le tard n'est pas détruit je pense que tout le monde
dit comme (ah) on on voit on vais on va étre plus de machines et cela mais je n'aime pas
la technologic.

Oui

“Tout le monde je pense qu'il (ah) doit faire quoi il veut et il doit comme si quelqu'un a
des (um) des goals (English) il doit aller pour les. Si c'est trop difficile ¢a ne fait rien

¢ que si tu veux cela tu dois avoir le patience et I'habilité de le faire.

Non.

De rien



Grade 11: Student #7
18
(Ah) ¢a va bien un peu car c'est cest lundi je n'aime pas lundi alors c'est c'est bon pour
un lundi.
Oui.

(Um) ma famille (um) ji un frére qui est je pense qu'il est quatorze an:

Ivad|]et ma

meére et mon pére (um) ma mére fait [] [] je ne sais pas le mot en frangais.

Et mon pére mon pere travaille pour le le [] [J: (um) il estle le [} Je ne

als pas ce

mots. Et (um) (um) vivaient ici depuis j'étais née alors

‘est dix-sept ans. Et (um) mes

parents viennent [} ot je je vais 1a beaucoup comme maintenant je suis ki presque tous

les fins de semaine.

(Um) (pause) je ne sais pas je pense que c'est (ah) frangay it beaucoup de

choses différents comme on fait comme de on fait de fa Titérature et on fait beaucoup

dautre choses  Cest comme on ne fait pas un chose seulement comme dans le on fat

seulement des hvres et des choses comme ga - On Fant heaucoup differents choses choses
differents alors je pense que cest le frangas

A T'ecole comme quor”?

Je ne s pas by

aucoup comme 1c1a Tecole. je fas beaucoup dactivités hors decole

Je joue e curhing (Enghshy, je joue depuis (um) septieme annee e aussi je joue le rughy
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(English) dans I'ét¢ so (English) je ne fais pas beaucoup dans I'école parce que curling
(English) prend beaucoup de mon temps.
Une journde typique.

11 n'y a pas journée typique ici a []. On fait comme des choses différents; i

quelque chosc qui se passe alors je pense qu'il n'a pas jour typ' jue ici.

(Um) well (English) jai récemment eu mon licence (English) (um). Qu'est-ce que c'est
en frangais?

Mon permis de conduire alors je pense que je je suis dans I'automobile beaucoup
maintenant mais je je je fais de curling ga c'est qu'est-ce que je fais comme presque tous
les aprés-midis deux fois trois fois par semaine aprés I'école...

Ca clest quest-ce que qu'est-ce que je fais.

(Um) y'étais sur le le organisation de la (um) Spring Fling qui était la fin de semaine la
vendred: passé. jétais sur le comité pour ga. Et (um) j'étais en Youth for Social Justice
Tannee passce mans je pense pas quil quiil y a cette annee-ci. Et (um) je pense ¢a c'est
Presque tout parce que je je ne suis pas en || beaucoup alors je n'ai pas beaucoup de time
tL:nglish) pour étre (71

C'est une (um) cest des jeunes qui fant des choses pour c'est comme une partie de
Amnesty Intemnational mats ¢est pour les geunes. On on fait presque tous les mémes
choses: on on (um) apprend des prisonniers (um) politiques et des choses comme ¢

alors ¢etnt mteressant - On Fant des lettres et des petitions (English) et des choses
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comme ga.
On n'a pas fait beaucoup parce que c'est commencé tard dans Iannée et il n'y avait pas
beaucoup de personnes la dedans so (English) on a a fait une petition (English) contre

(um) contre (um) Neilson et Cadbury Neilson ¢t les choses comme ¢a parce quil ¥ avait

des problémes en Afrique ou quelque cho it presque tout on avait fait parce
que c'est c'était tard dans l'année.
Je pense pas je ne pense pas je je n'avais pas entendu rien tout lannée so (Enghish) je ne

pense pas quil je pense pas qu'il avait assez dintérét.

(Ah) oui j'aime lire beaucoup je quand je peux.

(Ah) oui jai lu "Trinity" by (English) Leon Uris. C'est (um) ¢'est une trés long livre,

pensé au commencement que ¢'était dull (English) mais maintenant c'est i le fin ¢'était

trés bon. J'ai fini comme deux soirs like two days ago so (English), ¢'était teés bon.

(Um) cest c'est basée en (um) dix-huit cent quatre-vingt-cing et (um) en ah) Irlande et

ca parle des conflit.. entre les Catholiques et les Prote:

nts dans ce temps des comme

(ah) etait le commencement du Irish Republican Army (English) et les chos

s comme
ga Qo est Cétant interessant

Non mon pére (7) que cetait bon et fasais pas dautres choses a faire. Jétus malade

quand yar commence alors
Pas vraiment Je ne regarde pas e (¢ beaucoup far pas e temps je regarde "Heverly

Thils Y0210", c'est presque tout
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(Um) pas pas vraiment je je naime pas mais je regarde: clest c'est une de c'est choses que
tu dois le regarder, c'est stupide, je sais qui va s passer mais j'aime le regarder.

(Um) des fois comme quand je peux je presque tous les semaines mais des fois je
Toublier je ne vois pas

Oui

Samedi.

Je pense que je dorm plus de le de le journée parce que (um) on ici I'école commence
10t le matin alors on n'a pas beaucoup de (um) on peut pas dormir longtemps le soir alors
le samedi je pense je ne pas je reste au lit jusqu'a comme douze heures ou quelque chose
comme ¢a et apres ¢a je fais des choses avee mes amis pour le reste de de la journée, je
dois pas (ah) penser a I'école.

Six heures trente

Our

(AhY mon metlleare amie. elle est tres elle je pense delle et je ris maintenant parce

quelle est uste elle est ires (ah) tunny (English)

Cur

e pense pas des choses je pense que des choses que je vans dire qui qu'elle a fat ou dit
yue quim'a e ore tah ne sont pas aceeptables de dire.

Cest pas quelque chose que qui c'est que e veus tout le monde savoir.

tUm panaliee avee ma melleure amie a Toronto pour aller @ Canada's Wonderland ¢t
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4 Cedar Point en Ohio. Jallais avec sa famille car sa frére n'a pas allé. Elle

fle wavait

pas voulu aller aller scule so (English) elle m'a demandé

faller et on avait ona on est
sur tous les roller coaster (English) dans Canada's Wonderland et Cedar Point. On on
avait des un excellent temps.

Cedar Point c'est une (um) c'est une parc damusement comme Canada's Wonderland,

cellent mais (um) on avait alle

c'est pas assez bon parce Canada's Wonderland était

sur les roller coasters (English) et le ferris wheel (English) et on a regarde les Imax

Cinema Shows (English) et les choses comme ga ¢’

tout juste pour fun (

glish).

it trés bon

Je je pense je ne je ne changerais rien qu'on a fait l'année dernicre car ¢

mais je je veux aller en Europe pour une ¢1¢ avant de avant d'aller a l'universite.

Je jene je ne étais jamais 1 alors je vois sur la 1E1¢ c'est trés vieu

X je juste veux le vorr,

(Um) je veux aller skimg (English) en Suisse et peut-tre la

france ga clest les deus
places que je veus aller

Je ne sais pas (um) je pens

allans je continuer aller a Fumversité et (ah) apre:

pense je vais acheter une automabile tres expensil et iumy je ne sais pas (um) ()

Une (Porche) ymme les (Porche)

Ow

(Um) je veun étre un speech pathologist (lnglishy Lt quand je sus su Funiversite jo
veus apprendre a la German tk:nghish) et e pense la Russe (um gaclest je fa toujours

ame comme les langues alors je veus apprendre ces deus langues



Mes parcnts m'ont mis dedans.

imais du commencement. C'était

(Um) ga c'est ga c'cst comment j'2i commencé mais
intéressant et on fait des choses différents des autres choses comme mes amis en anglais
so (English) c'éait je sais presque tout le monde dans la classe trés bon'alms car on €tait
ensemble depuis la matemelle. Ca cest différent quand on a venu a [] et on était séparé
on ne savait pas quoi faire et en frangais on était tout le monde ensemble encore ca
c'était bon.

Oui je pense car les Québécois maintenant sont comme ils pensent que tout le monde
ne savent savent pas ce quils sont comme ce qu'ils (ah) (pause) apprende @ Québec mais
on apprende beaucoup de Québec en immersion frangaise et je pense c'est important que
on peut communiquer avec presque tout le monde en Canada car on besoin on va besoin
dans l'avemr,

Our je pense si on doit prendre frangais pour communiquer avec eux je pense clest
important pour eux de dapprendre Fanglais pour ce qu'tls ils peut communiquer ausst
Ou je pense je veux aller a a Montreal ou Toronto pour (ah) pour Funiversité et (ah)
mon oncle qui est en Toronto a des amis qui sont frangaises et Montréal est presque tout

frangais alors je pense que je vais utihiser beaucoup je J'espére parce que c'est si je ne

l'utihiser pas c'est trerze ann

de mon vie qui ne sont pour rien.

que Quebec v

Separe. je pe parer Je pense que paratistes ne vont pas arréter

Jusquin be port quitls sont separés du Canada et je pense 1] va avorr une gare civile pour
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(um) protéger les frontiéres du Canada et je pense que c'est ga va pas étre bon.

Je pense que tu dois faire quelque chose que tu aimes car si tu ne fais pas ce que tu
aimes tu vas jamais étre (um) heureuse.

Quest-ce que tu vas (ah) qu'est-ce que tu essayes de faire? Comme je sais que tu veux

savoir le (um) niveau de notre frangais mais pourquoi? Comme.

Clest rien.
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Grade 11: Student # 8
Bonjour.
Je m'appelle [].
Trés bien.
Oui (ah) j'ai (ah) (ah) quatre membres dans mon famille mon mére s'appelle [] et mon
pére sappelle []. Jai un frére qui est treize ans et il appelle [].

e beaucoup les

Mon matiére favorite a I'école est (ah) les plutot les sciences,
sciences, je fais trois cours de science. (Um) tous les cours j'aime beaucoup mais j'aime

beaucoup les sciences.

(Ah)ily ales les différents divisions: il y a toutes les différents choses a faire beaucoup
de choses pour savoir les différents termes et les tout il y a tous les choses pour tu peux
faire et...

Jaime la chimie. le geologie et le biologie

Our.

Les actn nes comme les sports et les choses comme ga.
Dans dans F'ecole ou

Je 1 pas fait beaucoup de les les choses a @ bord de les classes mais (ah) je aime les

sports mais plutot ¢est je apres les classes je pas fait nen
Ow

(Ah je rende  Fecole a div minutes de dis minutes de pres de a huit heures. (Ah) je je
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aller @ mon casier et chercher mes livres pour les premiéres deux (ah) classes. Et (ah)

Jjaller a mon 4 le casier de mon de mon ami {] et on parle (um) jusquid la cloche. (Ah)

jaller a au mon premiére classe et (ah) aprés mon aprés ¢a classe j'ai aller & mon

deuxiéme classe. (Ah)a récrée je au aller au le a le (pause) (?) (um) j'aller aussi & mon

casier [] et avec mon mes deus

amis [] et [] on parler et dit les blagues et tous ces

choses. Et quand la cloche sonne on aller au le troisieme ¢!

¢. Jerende @ la maison
et (um) manger le diner: regarder le télé. (Ah) jaller je parti de le maison quinze heures

aprés douze et (um) rendre & I'école. Aller & mon casier encore (ah) cherche mes livres

pour les deux classes. Aller i la premiére classe aller (?) deuxieme et parte pour le
maison apres,

(Oh) ¢ca commence a

e pense c'est & huit heures cing.

Premiérement oui mais (ah) c'est plus c'est rendre ¢

cest quelque chose typique
maintenant

(Oh) a sept heures.

Plutdt ¢'est ecouter le musique ou tah Gire avee mes anns jouer les sports

Tous les differents sortes  Faime Jarmie beaucoup les Jes choses nouveaus comme
Alanis Morisette et tout ga. elle est mon favorite a e temps jaime beavcoup

Tous les differents sortes

Pas i ce temps

Ow
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(Ah) joue le le basket-ball j'aime beaucoup ga on plutét on va quatre ou cing fois par
semaine mes mes amis (um) et quelque fois je je on jouer 'hockey mais quelque fois ¢a
rende pas amusant c'est juste quelque chose typique ¢a je pas fais ga beaucoup (ah) et
dans le dans I'ét¢ jaime beaucoup jouer & le base-ball on fait ¢ca comme on fait
maintenant avec le basket-ball et le base-ball

Oui mais je pas lire autant que je je je lis quelque fois quand je dois je fais mais pas dans
beaucoup de temps dans le temps libre.

Pus récemment mais dans le 'année passée je lis un livre s'appelle "Enders Game" et je

it le plus bon livre que je a lu dans mon vie je (7) beaucoup.

o

un livre de (ah) sci-fi (English) je ne sais pas.

Science fiction oui.

&

st c'est plutdt un livre de de le futur et (ah) et le de était comme une bl
de le militarre elle cherchait les les jeunes hommes et les filles pour combater against

elish) les ahiens (English). Et (um) il était un 1 a prendre de son

tL:nghsh) les against (£

famulle et e trainer de combattre dans le difTérents types de choses et pour (ah) mais
mans en Te fin 1] v etant pas un les aliens (English) c'etait juste une blague de le militaire
etelle etant changer le vie de le plutdt de les hommes qui est qui étaient traing

Non

Je ntaime pas ga

O
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"Friends".

Oui j'aime beaucoup c'est.

Ca montre le le comme une famille qui aime fait les choses pour une @ notre et cest c'est
amusant pour regarder les choses quiils dit et les différents les les comme comme une
personne est triste tu es triste avec il et quand quelqu'un comme Rachel ¢t Ross ont étre
semble tu es heureux pour il et tout ¢a comme ga tu étre involvé dans le histoire.

Non parce que je un essai pour €crire je beaucoup de devoirs.

(Ah) le language (English),

En anglais oui

C'était de (ah) deux mille mots.

Trés long.

Vendredi.

(Ah) cest le fin de le semaine. (Ah) ¢a c'est le jour que jai ne..

Jai ai un homme de de vendredi et (ah) (um) j'aime beaucoup ‘cause (Enghsh) parce

que tout e monde st relaxé ils savent que a a deux heures trente-cing ils vont partr et

pour le fin de semaine ¢’

Plutot avee aller avec mon my

amis on regarder la 1elévision: joue les sports. on juste

regarder les les tah) les films puis tout tout quitl y i mans 1l ¥ a pas beaucoup de Lt dans
[} yarme pas beaucoup.

Our our mats mans pas en longtemps parce que gi ga coite cher pour aller cest tres cher



c'est (ah) je pense que c'était cing dollars soixante-cing sous ou quelque chose comme
ga c'est trés trés cher pour pour le argent que j'ai a.

Oui c'est clest cest c'est cher cest presque dix dollars.

Moi.

Jaime aime faire les blagues j'aime jaime regarder je si quelquun dit une blague je je
c'est c'est trés trés (ah) amusant je (?) rire mais j'aime rire 4 les autres personnes qui rire
i les blagues que je dis ¢a ga c'est le plus bon chose que je sais.

Oui

Jai fait rien parce que je peux pas penser a qu'est-ce que a faire mais (ah) mes amis ils

vont &tre (?) fait quelque chose mais il a décidé pas parce que [ n'a pas arrivé a I'école
Mais phisicurs.
(Um) (oh) O.K. (um) lannée passée dans le classe de frangais (um) [} on a été dans le

le dessous de le T bitiment et [} une de mon membres de classe il a de le on a de (pause)

sereen shy.

Eeran oui Eil dott (ah) (pause) prendre et élever pour étre grand il a il a mis son main

et le prendre et le tout le chose a tombe et le regardait comme un un un un (ah) chat

ellraye 1l juste regardé et [] a commencé @ rire et il peut pas arréter et il juste regardait

comme ga et et trés je pas arréter de blague
rde comme il il est ne savent pas

Non 1l il juste ¢a juste tombait sur fe plancher il il 1

quot farre etl regarde she goes (Enghsh) il regarde il dit je c'est pas mon mon fault
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(English) je je pas essayait.
Non.
Elle demande si était bien ce qu'elle couper son (?) mais il pas.

(Ah) (ah) pour le premiére fois dans beaucoup de temps j'ai travaillé j'ar travaitle a j

(pause) (um) voyagé...

Au a a le (um) @ Nouveau Brunswick pour le mariage de mon oncle et
Etats-Unis et le Tle du Prince Edouard et pour: ¢'était une voyage de quinze jours. On
2 allé sur le bateau ct tout Ga: on on a voyagé dans mon voiture et quand (?) je prend
mon. Je allait @ mon mon cabine pour plutdt de le de le vacance.

Oui.

On allait a tous les amusements comme le Rainbow Valley et un wax muscum (English)

et les choses comme ¢a: on allait a Ripley's Believe it or Not tous les choses que il a pour

tout le monde tout ¢'est tous les attractions que jai allé.

Out les choses touristiques

(Pause) st yan a le choix je je voyager une place comme Colombie britannique ou stk

place que e veux e veux aller cest le Egypte yaime beaucoup ga g donner les

aoug

les chos

S que je ne 1¢ Juste dois re

arder quest-ce qu'tl a et explorer tous fes

choses yaime aller

Les Pyramides (ah) tous les choses quand quelgu'un dit fe e nom (7) e'est juste un un

réve de mon daller

rder chose de les momies tous les choses comme ¢



Oui.
Deux millions je mets (ah) (um) largent dans I banque pour (ah) une pour une voiure

pour une maison et pour mon les paiements de université: (ah) jacheter un je construire

un un nouveau cabane: (um) (um) ige prends un nouveau (um) (paus

¢a c'est tout j'ai mis plutdt de ce argent dans le bank (English) pour mon famille powr

mon futur,

Jacheter quelque chose mais c'est pas au avee beaucoup de Fargent je c dois

prendre un diner ou quelque chose comme ¢a.

Oui.

(Ah) je veux aller & le université pour (ah) étudier le criminologic aprés ¢a je veus entre
le G.R.C. ¢a c'est mon futur,

(Ah) c'était un réve de mon jusqu'a j'¢tais les cing ans quand j'¢tas cing ans je regardis

aleleles ém

sions de téléviston "Cops” e choses comme g je e veus fait ga clest cest

quelque chose je veus aider les personnes Faime parler d les persomes (Ab) je veus

prendre les choses qui mauvais d'une place et retourne a une place bonne de justice et
que les personnes donent pas étre afraid of (Enghshi de sortr de le masson et les les
enfants retour et et jouer tout le part () pas étre effrave effraye de les choses comme Jes

cniminels les choses comme ga la violence

Our quelque Tors mas je regarder le "Cops” et ¢a tahy aller ¢ pres ¢a mats quelque

fors,
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Le choix de mes parents. ils pensent que c'était un plus bon chose. (Ah) maintenant pour
trouver un travail w dois étre bilingue ou quelque chose comme ga pour étre juste un

homme blanc tu dois pas dois aller les choses de université juste pour faire quelque

chose so (Enghsh) il a pensé que ¢'était un bon chose pour moi et ¢a ¢a met quelque
chose pour mon futur.

Je pense que fe le frangais est pas pour tout le monde. Tu savais mon mon mon frére [];
il a essayé mais il peut pas faire et il doit changer 4 l'anglais 4 @ le milieu de le le
premicre grade i niveau quelque chose. (Um) il c'est c'est pas pour tout le monde mais
(um) les uns qui peut faire ils travaillent fort. C'est c'est le plus bon chose c'est le

sentiment que tu savoir quelque chose et tu peu parler une autre langue, Clest c'est un

trés bon chose
(Oh) out our pour mon travail oui.

Différent. (um) 1l v atous les choses qui qui on les personnes dit qui va dtre armver le

Quéhee est un on savorr pas quiest ol ils vont &tre s'ils vont étre une partie de Canada

dans le futur

(Uimgachange leconomic G change e le e le geographie du Canada cest Siils ils

sty veut seutveat aller Cest pas mon mon choix de §i tw peus pas je pas juger (ah) st

s veut s cest pas tres grand @ mor mats plutdt pour le pour mes mes mes enfants et si
ils veataller alea le () e Colombie britannique ou Alberta quelque chose ils dort avorr

un passeport pour aller asur e le Quebec its dont travailler vovager au le les Etats-Unis
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et clest plus long plus cher.

Les amis et ton famille c'est e

st le meilleur chose tu as wsave que tu es les

personnes veut tu 13 veut tu 14 et aiment aiment étre avee toi ¢'est ke plus bon chose que

une personne peut a cest le

prance (English) et le respect de de tes amis fe famille

Non

Merci.

I8N



Grade 11: Student # 9

Je mappelle (.

Famille, jai mon ma ma mére ¢t mon pére et j'ai un frére il est onze et un ma socur elle
est douze.

(Ah) j'aime liuérature

En anglais oui.

(Ah) le professeur.

1l

(Um) well {English) on fait le travail normal mais (ah) aussi il donne beaucoup de fait

comme intéressants au lieu de parler () fait des choses trés amusants dans le classe.
Fant beaucoup de choses extra,

Que seulement e le curriculum

Non

Comme joue le basketball (Enghsh) ¢t tah) je je ¢a c'est vraiment tout que je fais a
T'ecole vramment

De basketball (English)

Out et je sus sur le juntor (nghish) equipe yunior (L

Cette annee
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(Ah) seulement a les autres écoles ici dans le dans le la ville dans le ville.

Jarrive. Je mets mes mon manteau et mes livres dans mon casicr. Je va

it avee

‘mes amis jusqu'a a neuf heures moins quart. Va a classe titulaire. (Ah) aller aprés cela

aller & les premiéres trois classes. Pour le lunch aller dans le c:

Ctéria pour un demi-

heure puis aller avec mes amis pour deuxiéme demi-heure. Puis aller classe timbaire

encore et aller & les classes de I'aprés-midi, ¢a c'est tout.

Onze heures quarante-huit.

Oui.

(Ah) je joue un peu de hockey, beaucoup de baseball (English), (um) je je work out
(English) beaucoup, (um) je fais comme (ah) joue le ordinateur, regarde 1€1¢ choses
comme cela.

Oui.

(Um) oui le baseball (English) beaucoup de je suis sur comme cing équipes cet ce ¢te
qui vient oui (um) c'est vraiment tout

Au moins au moins sept au moins.

Oui au moins au moins deux heures chaque jour.

Our e lis je s un peu our

Recemment own j'ai lu "Fab Five de Michigan”. C'est un livre de basketball (English)

En anglus oui,

C'est comme (ah) veaiment histoire de cing ¢ing éudiants de I'éeole secondaire 11
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¢taient (um) supposés d'étre comme cinq les meilleurs joueurs de basketball (English)
dans le dans les Etats-Unis ct il ont tous allés a Michigan et puis (ah) ¢a juste le histoire
4 Michigan tous ce quil fait leurs jeux (um) les activités qu'ils faisaient et puis quand il
ont quitté I'universite pour aller a le N.B.A. (English).

Je sais que c'est pas réaliste mais oui si je si j'étais assez bon oui.

Oui.

"Simpsons".

Parce que c'est trés drdle.

Et les caractéres sont folles ils sont excellents.

Hier soir oui j'ai regardé "Frasier".

Ca c'est tout.

Oui

Ow

De la semaine de la semaine a
(Ah) je dirais vendredi

Parce que tu peux voir tous tes amis a I'école pendant le jour et puis aller avec tes autres
amis le soir et et tune dois pas il ne faut pas étre endormi ou une certaine heure pour
étre reveiller ke prochain matin

(Ah) sors avee mes amis: aller le maison de quelqu'un; peut-étre aller voir un film; aller

marcher dans le pare quelque chose
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Oui.

Ceest cher c'est le week-end clest pas pas c'est pas trés cher si tu vas pendant le semaine.
Cest oui c'est beaucoup plus (ah) beaucoup moins cher.

Drélz presque tout vraiment,

Jeris 4 tout...

Comme le télé le "Simpsons” et tout. Je dis beaucoup de blagues je entends beaucoup
de blagues oui je raconte de tout le monde.

Faire rire, O.K. un soir on était a e (?) maison d'un de mes amis et tout. 1l y avait cing
d'eux qui s'asseyaient dans le chambre et (um) on parlait de fe chien et (ah) la fille qui
apportait le chien disait que aprés que le chien mange elle va dans le seul dans le

chambre et elle essuic son nez dans le plancher et (ah) un de les

ah) un de les personnes

l'autre gargon qui était 1 (ah) a pensé que on parlait un de les filles et il a dit comme

"qui []7" et c'était tres drole

trect

ller dans le magasin, on est allé a Canada's Wonderland

(Um) cetant O.K. iy avaut rop trop de lignes les Trgnes étarent comme demi-heure pour
attendre pour ().

Our on aresté dans Delta Chelsey qui est sur Yong

Street pres de Fa comme Eaton's

2



Centre ct tout.

Oui.

Ce cet é1¢?

(Um).

Beaucoup d'argent

Je pense que jaller (?) (um) peut-€tre en Paris ou en Europe quelque part comme Italie,
France partout Angleterre (?) places comme ga.

Non jumais.

(?) J'achéterais un maison; je construisais je construirais ma propre maison. (Um) je
comme avec tous les choses que je veux tous les luxes (um) achéterais une bonne voiture
quand je serai dix-sept. (Um) (pause) acheter comme beaucoup de vétements choses
comme cela et investir comme aprés le maison vraiment juste mettre fe reste dans le
banque et ne touche pas touche seulement Fintérét oui

Le famille comme pére et tous les dettes et des choses comme cela

Tout au début

(71 commencer un entrepnis ou quelque chose,

Jevaaller en affare, commencer (um) ma plusieurs petits entreprises oui pour aoir
beaucoup un grand (ah) beaucoup dentreprises sraiment tum) que je (?) moi-méme pour

avoir beaucoup dargent

Apres Fumversite = vats commencer les comme celu
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Les affaires comment commencer les le book-keeping (English) (ah) choses comme cela.
(Um) ¢a dépend (?) pas peut-étre oui parce qu'ils ont un bon (ah) bon école d'aftaire,

(Um) mes parents m'ont mis dans le maternelle et (um) je je Paime clest trés important

davoir deuxiéme langue pour avoir les emplois choses comme cela dans les dans Favenir

alors on a quand je voyage a Québec je peux maintenant je peux parler @ les personnes
frangais parce que je sais quand je jouais contre les personnes de Québee dans le
baseball (English)...

C'est beaucoup plus facile a communiquer chose cela.

Oui.

Oui je pense parce que jaime parler frangais. Alors si je si je va au Québec ou quelque

part comme cela je il faudra le parler alors c'est c'est c'est quelque chose bon davoir

de:

me langue.

Temps en temps s'il y a comme jeu de bascball (English) ou quelque chose pas vraiment
les émissions parce que je ne le trouve pas vraiment intéressant.

Jde je n'a aucune idée vramment parce que on ne sait pas si Québee va separer ou i
Québee separe ga va étre complétement différent parce que le les Jangues va ¢tre

différents I'économie tout mais (ah) si Québee reste je pense que Canada serat metlleur

(”) I'économie va améhorer les choses comme cela

Our ga serait merlleur je pense

(Um) je pense que tu dois Ctre content avec qu'es

-ce que tu fns veament comme (um)
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‘méme si tu gagnes beaucoup diargent et tu naimes pas quest-ce que tu fais tu ne dois pas
Etre content tu dois avoir tes amis tu dois avoir ta famille les personnes qui taiment et
si tu as seulement ton argent quelque chose ou tes possessions ¢a ne tu ne dois pas étre
content méme si tu es riche.

Pas vraiment.

Pas de probléme.



Grade 11: Student # 10
Bonjour.
Je m'appelle [].

Ga va bien merci.

(Um) ma famille, j'ai un meére et un pére et j'ai deux soeurs qui sont plus jeunes que moi:
une est quatorze et une est douze et ils sont aussi en immersion et ils vont d |]...

Et cest tout.

Oui

(Pause) math (English).

Parce que je comprends les maths (um) et je fais bien en ¢a alors je pense que clest juste
parce que jai des bons marks.

(Um) chemistry (English).

(Um) c'est trés ennuyant et ¢a n'a pas a faire avee des choses de chaque jour alors ¢'est
pas trés facile a comprendre

Oui

(Um) jaime les sports qui sont comme fes uns que je joue et les uns que je regarde aussi
Et J'aime les concerts et les choses comme ¢a

(Um) je joue le hockey

Sur la glace

Je avec les filles pas le:

reons et um ) je joue le soceer dans e I'GLé et (um) g clest
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tout

Non

(Um) je va & mon casier puis je parle avec mes amis puis je va vais a la classe titulaire
dans le matin et puis je va ames trois classes dans le matin et apres ¢a j'ai le lunch et je
mange le lunch avec mes amis puis je va 4 le classe titulaire encore et deux autres
classes.

Non.

(Um) un peu mais on a comme citg minutes pour marcher a la prochaine classe on peux
parler a nos amis comme dans ce période de temps.

Lire (um) pas généralement,

Qui.

Pour frangais.

Pas pour Fanglais. maintenant on fait Jes histoires courtes mais en frangais on a juste lit

le fe livee "Zone", c'est une picee de théitre

(Um) c'étant inte nt c'était le seul livre que jai lu en frangais que Jai actuellement
am...

Parce que ¢'Cait a propos de comme le contrebande de cigarettes alors c'était plus

Intére

ntque les autres que j'an deja lu

(Um) Mareel Dube

Out
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Oui

(Um) "Friends

Oui.
(Um) je pense que & cause de humour et parce que il o une grand groupe d'amis gui sont

trés gentilles et (um) trés chics alors aussi je pense que

Non.

Je suis allée a match de hockey et puis j'ai fait mon projet de demoeracy (Enghish)

(Um) vendredi.

(Um) je va & I'cole mais cest plus excitant parce que on a quelque chose i regarder

comme étre excité pour comme le week-end et tout le monde fait quelque chose le soir
vendredi toujours samedi parce que on a déja eu la chance de sortir mais vendredi c'est
plus excitant.

(Um) beaucoup de choses.

(Um) (long pause) pas.

Ow

Je peux pus penser maintenant

(Lim) mor et ma famille on estallé a Gros Morne et purs on est allé sur e bateau o
Halifax pour voir mes cousins

Et pws on a retourné,

(Lim) on on i reste avee mes cousing Ona (tumy on estallé dans les canoe parce qu'tl
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fait ¢a beaucoup la...

Et on est allé magasiner parce qu'il a beaucoup de bons magasins la et rien d'autres
important.

Oui.

(Um) jaime "Gap"

(Um) jaimerais aller avec mes amis quelque part trés chaud pour quelques semaines
avee beaucoup dargent (um) pour dépenser sur comme les vétements et tous les bons
nourritures et les choses comme ¢a.

(Um) j'achéterais une (um) un des grands camions de dix-huit (um) roues...

Et jacheterais une grand maison et beaucoup de vétements.

Oui un peu.

(Um) dans I'école
Apres 'éeole (um) jespere aller a luniversité et je veux passer quelques années @
T'université quelque part dier quelque part dautre comme Toronto ou Montréal ou

quelque chose comme ga pour (um) rencontre des difierents personnes et avoir une autre

SPETC FeCey 01T un (res

bon emploi quand je fini

experence et

cLim) (pause) Jamerars ¢tre une psyehiatnst (Enghsh),

«Um) parce que faime aider les personnes et je pense que je serais bonne dans un emploi
comme ga parce que Je suis bon a ceouter et te (um) beaucoup de fois je peux aider mes

amis et e pense que je peus aider les autres ausst
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(Um) parce que mes parents m'ont commencé mais ¢'est continué quand j'ai j'ai devenu

a a I'école secondaire parce que (um) j'ai commencé @ Ottawa et (ah) f ¢

¢lait plus

nécessaire comme parce que c'était plus bilingue 13 et (um) si si on sait le frangais
c'est beaucoup plus facile a recevoir une emploi et (um) communiquer avee les autres

personnes. Comme mon pére quand on a déménagé ki il devrait prendre une (um) separé

di

de son emploi pour appre: le frangais pour i avec les pe

¢a je pensais que c'était ga serait trés bénéfice pour moi.
Un peu pas trés bon.

Non.

(Um) neuvieme année je pense.

Oui.

i commencé immersion ici et puis on e

tallé la pour cing ans et puis on a deménage
encore

(Um) clest évident qu'il y a plus dlargent dans Ies eeoles a Ottawa paree quiils sont plus
nouveaux et on regoit plus de matenaux pour etudier fes choses comme gamans (um) le
comme ke curriculum est presque le méme

Ow

Qui jespere je luthsera

Je pense que ¢a serat comme PEtar Unis est maimtenant parce que clest plus avancé el

tous les choses qui armvent en Etats-Unis arrivent 1o adory jo pense que on viason
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comme plus de violence et (um) oui beaucoup plus de violence et comme les fusils les
choses comme ga.

(Um) oui si si (um) le situation économique en Canada change de maintenant si ¢a (um)
devient plus bon.

(Pause) faire les choses pour nous plaisir nous-mémes pas pour les autres pensez a les
autres mais pas totalement on doit penser & nous-mémes.

Non



Grade 11: Student# 11

Mon nom est [].

(Ah) ¢a va bon bien.

- Oui

- (Ah)O.K. mon péreest ] et il fait les choses avec des [] surtout et ma mere était [) une
fois et (ah) j'ai un frére et une soeur et un chien.

-0

Tl estun un [}, je ne sais pas le mot en frangais.

(Ah) je n'ai pas vraiment un matiére favorite. Jaime beaucoup comme tous les sujel

mais j'aime peut-2tre plus les le chimic et les mathématiques.

(Oh) j'aime les sports et (ah) jaime lire aussi; je je prends beaucoup de livres du
bibliotheque ici.

- (Ah)pas vraiment non. J'ayme beaucoup de styles de hitérature.

Our faime jaime la langue frangas & cenre et anglais aussi
- OK Jarmived peu présa peu pres huit heures vingt et (ab) je parle avee mes amis jusqus
a environ huit heures quarante-cing et puts (ah) on va @ la chambre du commencement

du journee el puis on vaaux classes (ahl gencralement jusquiau recréation ef puis on

un

apres la reeree et pus le lunch et puis deux

apres le lunch et puis )y
vaale maison

- T

nr



(Ah) je faisais le curling (English) mais c'est fini maintenant parce que ce n'est pas
T'hiver et (ah)(ah) je suis trés (ah) je fais beaucoup de choses avec mon église aussi.
(Ah)je je suis professeur dune classe de enfants de quatre ans et aussi aussi je suis dans
un groupe pour les jeunes de I'église.

(Ah) pas cette année parce que je prends beaucoup de classes comme extra de lécole
ccomme indépendant mais je fais le curling (English) hors de I'€cole et (um) je faisais le
basketball (English) mais je ne le fais pas cette année.

Non.

Oui

(Ah)oui jaimejai lu "Space” (?) James (?) c'est j'aime beaucoup comme I'espace et les
physique alors je trouvais ce livre trés bon.

(Ah)a suit comme le développement c'est fictif il v a les caractéres fictifs mais ¢a suit
le développement actuel du programme spatial des Etats-Unis comme el ¢a suit quelques

astronautes et leur voyage a la lune alors cest bon.

CAhiow certams emissions quelques unes sont pas rés bons mais.

CAR Je ne sais pas, Jme " Semfeld” et les "Simpsons” aussi les choses comme ga
comedie especalement
Ay ou yan reqarde ke bockes

(Ahicetant Colorado et Vancouner e pense

\Vancouver
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Jaime les "Maple Leafs" je pense de Toronto.

(Ah) ouije je jiy vais & les (ah) jeux de les [] mais je nai jamais vu un de le
professionnel.

Non.

(Oh) oui beaucoup.

Del'an? ou

(Oh) (ah) probablement vendredi parce que j'aime aller i I'école un peu mais aprds ¢

comme on ne doit pas faire beaucoup dans le nuit alors vendredi c'est mon favori.

avee ma

(Ah) je sors avec mes amis plupart du temps ¢t si non je fais quelque chos

famille ou je vais (ah) jouer de basketball (English) avee des amis ou quelque chose.

(Ah) j'aime beaucoup le sarcasme je pense comme jaime le "Seinfeld" et les "Simpsons™
il y a beaucoup de (ah) je ne sais pas il fait ils font ils moquent des choses beaucoup
alors j'aime J'aime cette sorte dhumour d'humour je pense.

(Ah) oui ah) j'ai unami qui des il a vraiment de la malchance beaucoup de fois et Fautre

Jour il estsorti sur son bieyelette et une une viseau Fa attaqué sur le sur le téte o je
trouvais celi cela rés dréle parce quiil a trop de ausst de malchance que une oiseau
lattaquerait

(Oh) non pas vrament 1] n'avait pas peur mais cest juste drole

Cétant (ah) je ne sais pas que cest en frangais un osprey (Enghsh) en anglus

Clest comme un un ¢'étan comme un grand oiseiu
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(Ah) I'été passé, je n'ai pas vraiment allé quelque part je ne pense pas j'ai allé & Trinity
quelque fois mais seulement comme pour le week-end et (ah) je jouais le base-ball ici
en dans le ville mais (ah) Iété avant cela j'ai allé je suisallé a a Londres en Angleterre.
(Ah) onavu tous les places que les touristes vont et puis on estallé 2 a en Ecosse pour
quelques semaines.

(Ah) oui cest il y abeaucoup de de I'histoire mais c'est trés grand et beaucoup de crime
aussi.

(Oh) juste ma famille.

(Ah) je nesais pas, jaimerais aller peut-étre en Asie ou en Australic, je n'ai je n'ai jamais

allé 1a je pense que ce serait intéressant.

(Ah) je n'ai jamais alle [a et ils sont des cultures trés différents que le notre comme
quand jétnis en Angleterre ils parlent toujours Ianglais alors ce est pas trés différent

cest un peu différent mais pas beaucoup

le 1a et (ah) mais il v a beaucoup de produits américains

(Ah) ¢'était bon Feau est tre:

mais ¢'était c'était bon,

(Ahy

Non non
OK (um)je viensdune classe d'economie mantenantalors je dirais que je (7) et puis
jele je sivras de finterét je pense ¢?) banque parce que Je pense pas que je pourrais juste

dire une chose que facheterais comme dans une une seconde je ne sais pas
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Oui peut-&tre,

(Ah)jen'ai pas vrai (ah) une

ifique en en idée mais comme

j'aime le chimie et le mathématiques alors je pense peut-tred fe a étre ingénieur peut-
&tre mais quelques j'aime comme les arts et histoire et quelques jours jaime comme les
sciences et les mathématiques alors je n'ai veaiment pas aucune idée.

Oui.

(Ah) jai mes parents m'est m'ont mis dans le I'immersion en dans le premier stage de
1'école et (ah) jai juste resté la dedans il y a des des éwdiants qui (ah) quittent
I'immersion parce quiils le (?) trop difficile mais ce n'était pas trop difficile pour moi
alors je juste resté

(Ah)oui spécialement au Canada parce que (ah) ¢a c'est un peu le probléme avee le
Queébee je pense aujourd'hui parce que les anglis n'ont aucune idée de le culture
frangaise ou de leur langue mais (ah) j'aime le frangais aussi ¢t je pense que clest c'est

une bonne langue a avoir.

(Ah)oui j'aimerais peul-tre apprendre I'Espagne Fespagnol aussi parce que ¢'estun peu

comme le frangais mais tah) c'estune langue important aus Etats-Unis,

(Ah)peut-étre il y a beaucoup demplors comme avee les par

historiques vous savez les parcs historicques mass quiont besoin de le frangan

peut-éire faire quelque chose comme cela mans (ah) je pense pas que je vais comme

utiliser quand J'a une o ble comme e pense pas que je

is étre professeur
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de francais ou quelque chose comme ¢a.

(Ah)gane fait viaiment aucune différence s'il y a une occupation ici pour moi je vais s'il
y a unemploi ici je vais le prendre (ah) j'aimerais peut-étre aller ailleurs pour vivre aussi.
(Ah)ily a beaucoup de possibilités mais (ah) j'espérg gue le Québec serai aussi une
partie de le Canada mais (ah) je ne sais pas je pense que les Américains ont trop
d'influence alors je pense que peut-étre les Canadiens vont étre beaucoup plus comme:
les Américains comme le culture canadien (?) presque disparu par cette temps.
(Ah)non je ne pense pas vraiment parce que les Amcéricains sont juste des Américains
¢a cestleur fagon de vivre espécialement avec (ah) le Free Trade (English) maintenant
les Américains tous les produits juste vient et on ne peut pas vraiment larréter.

(Ah) le culture est trés différent mais je ne pense pas que les individus sont pas trés

différents.

(Ah)jepense que la bonne santé est d'importante et peut-€tre le succes et le mai
Ie Ta joie en génerale comme (ah) bonne famille ou bon un stable emploi si on aime (?),
(Ah)non pas de questions.

OK derien

OK
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Grade 11: Student#12
Bonjour.
0
Bien.

(Ah)jai méreet pere un pere etun frére il a il est en 'année scolaire douze et il

sept ans et ma mere est une [] (um) mon pére travaille pour [ il est [] (um). Jhabite
dans [] juste d I'extérieur de [] et

Oui.

(Ah) probablement le gymnase (?) comme j'aime les sports et toul ¢a.

Mais pour comme le scolaire c'est les maths je pense.

(Um)je les comprends assez bien et (um) p: gacomme je les
(?) plus facile(?).

Qui

(Um) (pause) (ah) je suis dans le choral et dans, (um) (pause) (oh) j'oublic le mot.
l'orchestre (um) et quoi le choral chambre c'est comme un petit choral c'est juste comme
?ret faime ¢a beaucoup

Qui

La Nite

tUmi pas vraiment je le joue pendant comme six ou septans alors je suis tres adaptée

(Lim) Je dois arnver it mon frere me conduit et farrive e avant huit heures ou juste
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aprés parce que j'ai le choral ou l'orchestre (um) ga clest lundi 4 jeudi. Et le vendredi
cest neuf heures comme tout le monde d'autre et j'entre dans I'école et je va & mon casier
puis je va a choral ou Vorchestre et je joue (?). Et puis je va a mon premiére classe et
deuxiéme puis e (um) récréation et je juste parle  amis tous ¢a et puis troisiéme classe
etle diner. Et des fois si quelqu'un me conduit je va a [} pour (?) (um) et puis ou je juste
mange en haut et (ah) ou des fois aussi j'ai le choral chambre, Et puis j'ai les deux
derniéres classes et je va (ah) des fois [] en bas de [] ou juste 4 le maison.

(Ah) pas vraiment comme une ou deux fois.

(Um) oui tu vois au moins comme une personne chaque jour mais il n'y a pas beaucoup
parce que (um) ga coite un peu...

Clest plus facile de l'acheter ici a I'école.

(Um) je suis dans les Guides. Et quoi dautre? (um) je fais les (?) de ¢a mais je ne l'aime

5. Etquoi d'autre? (um) j'étais dans le. je ne sais le nom. mais curling (English) et je

laisais ¢a mais c'est fini maintenant c'était aprés I'école (um) je va a [] comme j'ai déja
ditet je pense ¢a c'est tout

(Oh)y non et je fais le (ah) volunteering (English) avec Helping Hands.

Clest comme les jeunes de je pense que c'est sept ans  mon ageet...

Clest juste les diffé fi le nous téléph (7) €elé Helping

Hands. Clest dans le (ah) community centre (English) le centre de communauté a [} et

nous teléphonent et nous juste vont & le différents places pour aider.
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(Um) comme laver les autos ou (um) comme &tre sur le registration de quelque

hose
un événement ou comme regarder aprés les enfants les choses comme ¢a comme. J'aime
aller aider au Bowl for Millions avec les Big Brothers Big Sisters comme les choses
comme ¢a,

Non.

Oui.

(Um) je suis en train de lis lire "Frankenstein" par Mary Shelley, clest bon.

Non je n'ai pas mais j'ai entendu que c'était comme bon.

Je n'ai pas lu beaucoup maintenant comme au au début c'est (ah) il y a comme les lettres
que 'homme écrit & sa soeur et puis juste parle comme je suis ici et je prends le bateau

je vais comme aller partout dans le mer et puis il rencontre (um) quand il

comme
c'est trés froid alors le mer comme gelait tout ¢a alors quand ils sont (um) la (um) il voil
quelqu'un dans un traineau passait et c'est comme un grand personne alors on sait que

&

it Frankenstein comme comme tout le monde sait le histoire ¢t puis il y & un homme

la qui (um) vient sur le batcau il a ¢t¢ comme tous ces chiens sont morts et tout ga il
traversait apres Frankenstein quia couru de lur etle partie gue je suis i maintenant que

uis & maintenant (um) il parle de son vie comme pourquoi il a eréé Frankenstern et

tout ¢a.
C'estbon je ne sais pas beaucoup dans le hvre mais

Our.
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(Ah) je pensc "Friends".
Oui.
(Umclest drole et c’est comme le type de chose que je voudrais faire comme c'est juste

cestle méme chose que je comme moi et mes amis nous dit tout ¢a et c'est juste drole.

Je laime beaucoup. Je peux comme adopier & ceci comme mettre moi dans cette plact
Alors clest bon.

Non je ne pense pas non.

Samedi vendredi, vendredi ou samedi.

(Ah) de bon choses comme des [ois je va comme je (?) ou joue au piano quelque chose
comme ¢a oui je joue le piano et (um) aussi je dois ou des fois je doisaller a lextérieur
ou faire des choses avec Helping Hands comme tous sortes de différents choses.
(Um)des fois mais pas toujours comme hier soir je n'ai pas eu beaucoup mais (um) il
v ades fois comme quund il v des testes qui vient et comme dans un mois ou quelque
chose nous avons des examens alors beaucoup 13

(Um)des fors les choses comme quand les personnes dit les choses et ¢'est comme un

faute Tu peus les taquiner comme ¢'est jusie comme quelque chose que tu peux (um)
prendre dehors de conteste et juste () juste comme 1ls 1ls savent ce quils ont dit étaient

comme oh oh et fum) ou juste les actions quune personne fait tout ga..,

Ftlesexpressions visa

(Uim) je s o mor-méme beaucoup comme ce matin g regardais un main et j



comme un un un bruise (English) sur un main et (?) je ne save pas ot je I'ni cherché

Non.

Alors c'est juste et aussi j'ai comme un (ah) blessure sur le main avec un un crayon alors

t juste comme je regarde moi-méme.
(Ah) moi et ma famille ont conduit dans le Viking Trail de de Terce-Neuve et nous avons

visité comme un de mes (ah) demiéres professeurs dans dans []. 1} a une place 1 et clest

nommée [] et c'est juste une maison et ils ont comme cing ou six (ah) chambres ki et
c'est trés belle et nous avons passé une nuit [a. Et nous avons juste fait le nous avons

juste touré tout le le Vil

g Trail.
(Um) une fois je voudrais comme juste moi-méme ou comme avee quelques amis fait
le 1our de Terre-Neuve ou de Canada quelque chose ou méme comme Europe comme

parce que ce serait trés drole et beaucoup de de (um) trés excitant juste de le Fure

Non.

Mais je pense que je ne suis pas comme permis de faire ¢a ceei pour comme beaucoup
dannées.

Je pense le France.

(Um) je comme (oh) je ne sais pas probablement facheterars comme une auto comme

dans (?) alors mais non ¢'est comme neuf mots que e tourne dix-3

epl s (um) pour

avoir une auto pour ceci et (um) (ah) farre quelque chose avee mes amis comme | don't

know (English) (oh) je ne sats pas tum) probablement acheter les vétements et toul ¢an




(Ah) oui je pense.
- Oui.

(Um) je veux faire de ski dans les Alpes quelque chose c'est juste un de les choses que

je veux faire beaucoup. Et je vais aller a 'université (ah) je pense ici. (Ah) I'année

passée je voulais étre un vet (English) mais maintenant je ne sais pas alors (?) juste
trouver un emploi quelque chose comme ¢a.

= Oui beaucoup.

(Um) mes parents ma mis dedans depuis le maternelle alors c'est juste une habitude pour
moi maintenant.

Out comme moi mon pére mon frere sont allés pendant les vacances de Piques. Nous

sommes allés en Quebee pour faire le ski et comme c'était un peu plus facile les gens qui

me parlaient dans le frangais je lui comprendrais et tout ga..

Alors cest plus fa

1le et tot ga

Non

O ge pense comme s on 1y a beaucoup de personnes qui parlent le frangais et mémes

les places dans Terre-Neuve comme nous avons étudié ga je pense lannée passée ou

cette annee mas (um) 11y a beaucoup de personnes qui parlent le francais autour du

et méme les les autres pays alors ¢'est important pour communiquer tout ¢a et

- cAR espere gue ous comme je pense que le frangais (ah) peut aussi me trouver un



bonne emploi comme les personnes bilingues ont une meilleure chance & trouver des

emplois comme méme sur les comme si j'ai un emploi avee Vavion quelque chose juste
les choses que (?) trouver.

(Um) j'espére que le Québec sera toujours avec nous (ah) et je pei

que no it

vons

le progrés pour tout le monde. Et j'espére que le poi:

on revient parce que je j'adore le
Terre-Neuve et je veux rester ici alors je veux les choses sont meilleures I'¢conomic tout
a et je pense que un peu le méme mais avec évidemment des changements de e temps.
(Um) jlespére qui oui mais je ne suis pas stre parce que la division i le vote (7 si proche
mais je pense que avec le temps les personnes vont réaliser que le Canada est un bon
(ah) pays de rester avec,

(Um) aimer nous-mémes: (ah) avoir les amis qui nous aiment et qui nous aime, ¢t bon
(um) avoir I'emploi qu'on aime ou (um) quoi d'autre juste et avoir de joie dans (7) vie
comme aimer ce qu'on fait et ce qu'on va faire (?) futur et étre content

Ca c'est tout.

(Um) quiest-ce que ga c'est pour”

Our

(Oh1 OK

Ous

Ouw



Grade 12: Student #13
Je mappelle [].
Ga va bon (um).
(Ah) oui (ah) j'ai un frére dans le classe juste la...
Et (ah) pére et mére, [] et [], (um) cklen...
18
Qui (ah) je ne sais pas. On a habité ici depuis quinze seize ans quelque chose comme
ca
(Ah) je suis dix-sept ans oui.
L'école, (ah) (um) je ne sais pas. Tous mes sujets sont moyens (ah) mais je commengais
a geology (English) (7) clest j'aime ga trés bien,
(Um) Ctude les roches et tout comme ¢a le le pays (ah) le monde dans dans les

formations (7).

(Ah) on a essayé mars s ec tous les coupes on peut pas quitter Iécole parce que nous
peut pas avorr un alors un proft & alors on doit rester
alecole

On a essaye dialler @ Toronto pour regarder les musces mais il avait pas de funding 1

guess (Enghsh)
Ow

Cacest quotils ont dit "rien de funding” (Enghsh)



Oui.

(Ah) j'aime pas les activités & I'école. Je suis dans (ah) les air cadets (English) et (ah)
trés (ah) avec ga mais (ah) c'est tout c'est pas I'école de tout les comme les sports juste
jaime les sports mais pas la fagon que les personnes ici marchent c'est j'aime pas je ne
sais pas c'est mon propre style je pense.

(Ah) maintenant j'ai je suis le plus haut comme un cadet (English) (ah) je (ah) (pause)
Jje regarde les mots mais.

(Oh) on on fait beaucoup d'activités. On aller & les voyages de ski et (ah) aux

squadrons (English) oui et (ah) juste dans le ici # {]. (Ah) nous faire dus cla:

apprendre des choses de les avions et tout comme ¢a et (ah) les autres choses mans c'est

tout je pense. (Ah) mon emploi. tu peux dire,

st (ah) de regarder pour tous les cadels

(English). Je suis le plus haute alors je parle au les officiers et pus ils me dit de quot
faire avee le tous les autres cadets (English) et il v a soixante ou je pense sorxante cadets
tEnghshy alors il v a beaucoup et je suis responsable pour tous ces cadets (1:nghshy
chaque nuit de (7)

QOui

Dans ga ga cest pourquor (ah fespere que e pas tous les choses « ecole parce que
avee l'ecole (M)

Juste T'ecole et puis avee fes cadets (haghshi et emplor de toat le temps mans Gih) ga

prend beaucoup de mon temps alors tah pour les Choses decole méme le desorr c'est



pas beaucoup de temps qui reste.

Oui trés trés.

Non (ah) je joue dans le avec le band (English) (ah) puis je joue le plus haute dans ¢a
aussi le. Je joue le tambour puis je suis le plus haute dans ¢a vais jouer dans lc
international tattoo (English) pour quelques années et (ah) plusieurs (ah) summer camps
(English) (ah) pour je pense presque vingt mois maintenant non vingt semaines oui et
puis j'étais sur (ah) (long pause) je regarde les mots mais je peux pas.

Qui les les mots technicals (English) je pense mais.

Oui

Oui

(Ah) oui j'aller aux des classes puis me s'asseoir et (ah) (ah) beaucoup de personnes

¢ ne fais ¢a

parlent dans le classe mais
Je ne fais pas ¢a...

Cest trop stupide je pense paree que tu lances ton ¢ducation si tu ne écoutes pas alors
Je Juste Je assieds puis écoute et apprendre pour cing classes et clest tout

Hunt heures quelque chose comme ¢a.

Ourquand les films viennent sur le t1¢ et tu dois rester pour regarder le fin et puis c'est
une heure dans le matin quand tu aller au it c'est un peu plus tard de se lever.

(Oh) a sept heures trente je pense

Our il aun grande hassle (English) rush (Enghshyits crazy (&



‘aime les sports mais pas...

(Ah) j'aime les deux mais (ah) jouer les sports pour quelque chose a faire c'est quoi
jaime pas le competitive (English).
Oui.

Non les sports organisés c'est O.K. mais (ah) comme [] dans ici & {] ils aller tout part

pour gagner des coupes et tout ¢a mais j'ai c'est rien & moi j'aime le pour activité pas le.

(Ah) jaime le soccer (English) puis (ah) street hockey (English) est O.K. hoc

(ah) quoi d'autre j'aime jujitsu c'est pas une c'est un sport j'espére mai:

(English) ici & [] c'est un sport mais c'est pas un sport...

C'est juste un tu aller la pour apprendre des choses et puis c'est tout. Ils aller au des

tournaments (English) mais

e dois pas faire ¢a alors j'aime ¢a aussi.
(Ah) oui out

(Ah) un peu pas yraiment

(Ah) les livres Je lis des choses (ah) comme les

au l'ecole est presque tous que je lis
choses qui mnteressent les choses de des tambours et comme ga le jai tres (ah) je suis

tres (long pause) (um) Je ne sas g

comment dire mais Jime pas (pause) Fdon't know
(English) jamais penser de ga veaiment
(Ah)on it "Bartlett” ou quelque chose comme ¢a pour Fanglus mais

(A1 on a juste commence aujourdhur hier quelque chose comme ga alors j¢ ne sais pas




Oui, oui

(Ah) un peu ¢a j'aime plutdt écouter le musique de c'est (?) clest un peu exotique je pense
mais le (?) et tambour c'est bon et (ah) les autres choses mais je suis trés intéressé dans

les autres choses comme ¢a les choses que tout le monde n'aime pas faire...

Je ne sais pas.

Un peu quelques heures par jour je pense.

"E.R." c'est mon favori.

(Ahy

(Ah) c'est de (pause) de des (ah) c'est dans un hopitaux et puis des il y a des problémes

qui vraisemblant de le vie clest pas lous les trente minutes des problémes de trente
minutes c'est un actuelle vie que tu regardes. Clest intéressant je trouve et il y a des

(pausc) je ne sais pas c'est ¢a m'intéresse clest (ah) garde mon attention alors jaime ¢a.

un peu drole mais oui (ah) (ah)..

Oui (ah) c'est populaire mais le jour que jai a les air cadets (English) ¢a est sur le télé
alors je ne regarde pas trés souvent seulement si je reste debout depuis pour (ah) regarder

trés tard mans

Jour favori, je pense de de merereds paree que j'an de () et tambour sur cette nuit et
Jame le pratique avee tous mes amis oui.

(AR presque tous les choses
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Oui.

Quelque chose ou comme un petit raconte un petite histoire quelque chose comme ¢a”
(Ah) je ne sais pas. Je rire beaucoup, je ne suis pas un stick in the mud (English),

Non pas de tout.

Oui.

Non.

Pas comédie, je je trouve des des films qui sérieux c'est trés drole & moi et aux des autres
personnes c'est c'est O.K. mais je trouve ¢a trés drole comme "Pulp Fiction"

Clest je pensais que c'était trés drdle.

(Ah)...

(?) (ah) est le éditeur et jaime ses films. (Ah) il a aussi fait "Reservoir Doy

et (ah)un
avec Bell Hop ou quelque chose comme ¢a ct il vient avee un nouveau film mamtenant
et son style est trés dréle je je trouve.

Mais c'est seulement mot

Non (ah) c'est tres cher et rien d'argent n'est-ce pas - Alors (ah) mon ami a un tres grand

¢eran dans se maison alors on aller Ta pour regarder les films et 1l a un table de pool

(E

hish) alors on Joue ¢a ausst Et e conduts mais tahy pas c'est trop cher ier c'est

comme sept dollars quelque chose comme ¢a pour regarder un film

Oui

Lt 81t dois prenez ton (ahi blonde cest cher. '
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Oui c'est dix dollars pour un film c'est pas...

Oui.

(Ah) I'été passé j'étais a j'étais a Argonaut qui est dans Gagetown, New Brunswick
(English) pour (ah) le camp oui et jétais sur j'étais un enseigneur de tambour alors j'étais

(ah) bien mais le travail était dur...

payé pour le
Oui parce que je dois (ah) mis mis d'argent & c6té pour le université ou quelque chose
comme ¢a...

Alors je dois travailler.

(Oh) God (English) boire beaucoup de biére non non pas du tout (ah)...

Dix-sept, (ah) non c'est une blague, (ah) je ne sais pas. J'ai une maison ena []. Tusais
o que c'est?

QOui ¢t (ah) mes grands-parents grands-parents habitent 1a aussi et c'est trés trés belle
dans fe I'et¢ alors je pense que (ah) ¢'est un peu je ne sais pas mais quand tu es a camp

'ec tes amis tu veux ére 1 mais

et tu penses de tout le temps que tu peux étre rel
quand t es 1 w veux (oh) e suis rien faire et je veux quelque chose a faire oui alors
ne peux pas satisfier nimporte quoi tu fas mais

(Ahyour tah) (pause) (ah) our (ah) beaucoup de cousins aussi et tous mes amis comme

it et beaucoup de personnes de [ ] habitent la dans I'eté..

(Ah) parce g ‘oh) je ne sais pas mas mon pére vient [] et mon mére et puis tous

amis a demenage au || avee tah) mes parents alors c'est comme beaucoup de famille
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dans [] et [] je pense mais (ah) oui.

(Ah) oui

ime pas la péche quand tu dois aller en petite (ah) lac quelque chose comme
¢a. Jaime dans le mer (ah) pour le les autres grands poissons mais pas jai pas de

patience pour avec le non pas de tout mais (ah) oui mais comme tu sais

le péche

1 mer
est coupé alors rien de faire...

Mais oui jaime ¢a.

(Oh).

Deux millions, (oh) cest une bon question. Acheter une maison deus maisons. A quelle
dge? Maintenant?

(Oh) (um) un maison.

Non (ah) un maison pour mes parents je pense et (ah) une maison pour moi. Non je va
paver le reste de le pour le reste de ma propre maison maintenant alors ma mes parents
doit pas payer...

Acheter moi-méme une maison, une voture, (ah) donner quelques dollars a mon frere
peut-étre quelques dollars

(Ah) peut-Gtre our etapres le umversité je pense ah) je ne sais pas

(Um) oui je pense mas 3l jan

s pense de ga parce que cétas pas dans pas capable
parce que 1l ¥ a rien d'argent mamtenant mats je pense (ah) J'étas toat par au Canada
pour mes summer camp (Enghsh) de pour les cadet (Enghsh) our Alors (ah) fame

\ayager mars pas un semaine ou quelque chose comme ga est pas suffisant Tu dors
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quitter I'école et puis aller et quand tu quand tu sens comme tu veux retourner...

Tu retournes mais pas un montant de temps qui est (pause).

(Ah) (pause) je n'ai jamais pensé (ah) je pense oui pour voir les sites comme le le Louve
je pense mes amis a dit que c'était bon et (ah) tour Eiffel, n'est-ce pas?

Oui

(Oh) maintenant je prépare pour le tatioo (English) encore, je apprends les musique le
musique puis (ah) j'espére que je va aller au (?) enseigner encore parce que le paie est

¢'est cinquante dollars par jour quelque chose comme ga pour six semaines alors clest

presque trois mille dollars quand tu es fi

Alors (ah) (?) de Fargent pour le 'école et (ah) c'est tout je pense aprés le camp j'ai allé
aparce que jaime j'ai méme pas une semaine et (ah) je dois étre @ I'école encore i P.E.L
(English) pour I'éeole,

Qui (ah) pas I'unisersite mais college (English) je sais pas a [] (ah).

Lile du Prince Edouard

(Ah) je veux étre un, je ne sais pas le mot mamtenant en frangs mais parce que je dois

Fexpluner i tous mes amis tah) mans le programme de culinary arts (English),
Pour ¢étre un cher’

Ou

Out

Ow



Oui le fry (English) de moose (English) ou d'orignal fry a moose (English).
Oui.

(Ah) javais pas de choix. (Ah) mes parents a mis et c'est ils ont pensé que c'est C'est un

bon programme alors et parce que Canada est un pays bilingual (English) alors (ah) c'est

bon davoir n'est-ce pas pour les les emplois et tous les choses comme ¢it.

i maintenant
je trouve que (ah) comme des le trés bonne cuisine est en frangais alors |
probléme (ah) maintenant comme méme dans les livres de cuisine j'ai pas de probléme

¢

lire en frangais ou quelque chose n'importe quoi comme ga

st (ah) c'est une bonne
outil davoir je pense.

(Ah) pas important mais ¢'est une bénéfice d toi si tu es (7) dans un autre lingue.

Dans n'importe quelle langue pour ga (ah) c'est juste ¢a fait toi comme une personne plus
(?) c'est je pense que I'éducation est bon n'importe quon tu faire.

(Ah) oui peut-&tre chinois mais c'est trés dur comme trés dur et c'est beaucoup de lettres

el tout comme ¢a mais je ne

pas peut-ctre pas maintenant quand je pl

Je pense

Ow alécole

(ah) cest well (Enghsh) a Canada il

c'est a Nouveau Brunswick parle frangais puts Quebee et il va des autres places des

autres personnes frangaus, Et tah)y méme a camp (hnghishy 1l v a des enfants de Nouvean

Brunswick et 1ls ont e

ave de (oh) “je ne sws je ne sars pas frangans anglus tu quest-ce
que tudis™ et puts je dis (ah) "une minute je sais le frangas ausst alors W peus aller sur

ton” quelque chose comme ¢ our mais tah) c'est bon pour savoir et our je va ére
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I'utiliser aprés I'école maintenant.

Deux mille cinquante.

(Ah) (pause) pas vraiment je pense que tout le monde va habitre ici dans cinquante
années parce que tous les autres places va étre polluées je pense c'est le seule chose que
Jje peux penser...

A Terre-Neuve espécialement parce que c'est trés propre ici et...

11 le air l'air st pur alors je pense que que de personnes va habiter au Canada cinquante
années.

(Ah) mail clest trés mai | 1t f cinquant quelque chose comme

¢a alors. (Ah) mais c'est il y a quelque chose comme tu peux pas avoir un autre
référendum pour douze années ou quelque chose comme ga alors je ne sais pas mais c'est
s1 proche que mais je sais que si ils quittent le Canada (ah) c'est non je pense pas que ils
peuvent parce que ils peut pas rester un pays il trop petit pour un chose il v a pas de

quiest-ce que il y & rien ils veut wtiliser le Targent

choses pour vendre a des autres

canadien mais le canadien va pas Canada va pas donner ils Québec notre argent si il est

un autre pays c'est a codite trop cher de commencer un autre pays comme ¢a tu peux pas

¢'est non ¢est
Méme st méme st ils (ah) votent our on veut pas le Canada on on doit pas avoir le

semaines? (oh) on veut retourner §'il vous

Canada. qu'est-ce qu'ils va fait dans quelques

plaiton n'a pas d'argent C'est c'est un peu drole je pense.



Faire quoi tu veux je pense (ah)...

Oui ¢a peut étre peu dréle parce que je viens de les air cadets (English) et ¢a c'est tous
les tu dois étre dans un certain uniforme et tu dois tout le monde doit étre uniforme mais
(ah) oui surtout tu dois étre ton méme personne. (Ah) faire pas quoi tu ne veux pas faire.
(Ah) si tu dois comme moi je devrais fait faire beaucoup de choses que je ne je n'aime
pas dans le cadets (English) mais (ah) (ah) (pause) fait pas quoi tu ne veux t ne veux

pas mais si tu dois fait quelque chose comme ga (ah) c'est rien ga sculement monte le -

qu'est-ce que mon pére a dit? Builds character (English)...
Dans les oui...
De mon pére alors c'est c'est no big deal (English) prencez vie comme un. .

Oui, comment est-ce Gue tu fais avec ¢a, ton étude?

A quelles écoles?
(Ah) oui je sais.
(Ah) oui

Oui
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Grade 12: Student 14
Jemappelle (].
Comme si comme ¢a.
Oui (?) tout va bien mais au cause de de ia grippe c'est tout bizarre.
(Um) c'était un peu difficile parce que j'ai manqué beaucoup de temps la semaine
demiére la scmaine passée 4 cause de la grippe et (ah) alors j'avais de difficulté avec
certains questions mais c'était bon.
Non.
Non pas dans pas avee ce professeur.
Presque oui,
Oui
Ma famille? Qu'est-ce que tu veux savorr?
11y a cing personnes dans ma famille. Jai deux fréres ¢t ma mere et mon pére et j'ai
mon frére aind il a il vingt-trois ans et il va il va a I'école au [] et mon mon autre frere
1l est plus jeune 11 a quinze ans et 11 va a Fécole 4 [} et puis c'est tout. Mes parents ils
travaillent dans [] tous les deus, mon pere est [] et ma mére travaille au a (um) []...
Jene sans pas comment dire un nom like (Enghsh) comme officiel en frangais.
Our [} mans ga c'est le titre du
Dutum).

Uy
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Non elle est (um) (long pause) je je n'avais pas essayé de le dire en frangais auparavant,
Mais c'est [].

(Um) jaime ctudier les langages anglais et le frangais ct j'a

regu (um) comme des

certificats et des choses comme ¢a pour ces deux cours parce que je les aime et je je fai

bon avec ces choses 1d. Alors je pense que si tu sais sais parler frangais tu plus

d'attention & ton grammaire en anglaif
Et ga m'aide comme ga.

(Um) non j'ai j'ai beaucoup d'intéréts. J'espére devenir un médecin un jour alors jaime
le 1a biologie et les choses comme ¢a mais jaime travailler avec les enfants ¢t je vais me
me spécialiser quand je je deviendrai médecin et pour voir seulement les enfants,

(Um) c'est bizarre parce que j'aime Jes sports mais & cause d'une condition que j'ai avee

mes mains je ne peux pas jouer aux che comme les sports qu'on a ici i lécole. Alors

Je suis tres intéressée dans le patinage artistique, Hier soir nous avons (um) cu une (ah)

(pause) comme un petit comme coneer! mais pour démontrer les che

uon a appris

et tout g EtJ'mme jouer au rugby (English) et soceer et c'est presque toul je pense
Oui

(Um) les derniers les derméres semanes ¢taient tres tres rés bizarre, J'étais tres occupée

parce quon avait une comme un professeur de Québee, il a il est venu pour nous (um)
faire apprendre pour nous enseigner les danses ¢a cest une aspect dans dans le patinage

arustique et chaque jour je je me trouvats dans une autre ville pour dans une autre stade
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pour faire les danses avec beaucoup de personnes alors c'était trés trés trés j'étais trés
occupée cette semaine...

Et mais d'habitude (um2) (um) j'enseigne le patinage deux jours dans une semaine et
puis je le fais moi-méme (um) & peu prés quatre cing fois par semaine.

Oui.

Je ne sais pas comment décrire une journée typique parce que ne n'ai...

Ca n'existe pas pour moi. 11 n'y a jamais des journées typiques c'est. Ga dépend des fois
je me suis réveillée cing heures du matin pour aller au faire du patinage et puis jc reviens
it le maison je mange puis je j'y va a I'école. Et jlessaye I'école jessaye pour avoir pour
obtenir des bonnes comme les bonnes notes dans chaque cours parce que je suis

vraiment intéressée d'aller & l'université et c'est trés important parce que c'est trés trés

compétitive ces jours-la alors. (Um) presque le plupart des de des heures du déjeuner
je reste d I'école pour des choses différents comme comme travailler sur cheer leading

(English) ou beaucoup d'autres choses comme ¢a et puis aprés I'école je rentre 4 la

maison pour faire mes devoirs avant daller quelque part d'autre...
Pour le patinage ou pour nimporte quoi.

(Um) en quelle langue?

pas de temps je n'ai pas de temps pour

(Um) ¢’ st bon je e Faime mais je n'a je

St ¢

le farre méme dans ['éte je )'ar je suis trop oceupée Je parce que je ne méme pas le temps

de regarder la telévision alors
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(Um) pas a ce moment. (Um) d'habitude on a toujours un roman qu'on doit faire dans

ste fait les autres choses.

(um) le cours avancé que que je suis mais maintenant on j
Je ne souviens pas.

Oui clest.

(Um) non pas vraiment.

Non.

(Um)des foisil y a il y a des programmes & la télévision que jaime seulement un mais

cest je ne sais vraiment pas qu'est-ce qu'il y a sur le télévision. Je n'a pas de temps pour

le regarder. Ity a quelque fois quand j'ai le temps je je me s

coir je (ah) masscoir
avant la télévision et je je juste regarde tous les tous les différents (um) (um) chanels

(English). je ne sais pas le mot, pour trouver quelque chose qui tire Foeil mais

ne

pas quest-ce quil v a sur le 1élévision.

Oui.

Quand jai lc temps.

Le comédie. (Um) actuellement c'est pour ensergner le patinage deus fois par semaine
ils nous donnent des des comme les petits coupons pour aller tah) pour aller au cinéma
(um) et ga ne codte rien alors ¢u prend du temps pour aller au cinéma

Jai des chos

s 4 la maison pour utthser mass ¢ n' Jamans Fopportumté de daller
Oui.

(Um) beaucoup.



(Oh) (pause) pas vraiment aprés le test et avec la grippe je ne peux pas penser.

Jour (um) favori peut-éire samedi.

Parce que je peux dormir et (ah) attraper les heures perdues pour le pour dormir. Et je
peux étre avec mes amis parce que j'ai aucune activité planifiée pour samedi alors...
J'ai dutemps libre.

‘Trop de devoirs deux trois heures chaque soir de devoirs.

Oui ils pensent que si si on a deux jours de congé on doit faire plus le le fin de semaine.
Beaucoup de choses mon mon chose favori de faire est de est de rire alors ¢a ne prend
pas beaucoup pour me faire rire.

(long pause) (oh) (long pause) je ne sais pas...

Je suis trop trop fatiguce.

Ca clest pourquoi j'ai obtenu la grippe c'estc'est la fatigue.

Oui

L'ée (um)je pense que Je suisallée aiau Nouvelle-Ecosse je pense pour faire Te

patinage artistique

(Um) pas vraiment. Quand Jétais 1 je deviaus patimer de huit du matin (oh) non c'étan je
pense neuf” heures dix heures du matin jusqu'a six heures du soir alors ¢'étail trés
fatiguant et quand tu rentres a le maison tutu veus wne veux pas aller nulle part cest
cest trop fatigué. E puis st 81 tes amis sont la parce que far partagé une maison avee des

amis et feurs parents mats parce quils etient plus jeunes mais (um) des fois nous
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sommes allés au (um) cinéma je pease une fois juste pour faire le magasin;

et rester

i le maison regarder le tél
Oui,

Oui c'était une compétition mondiale...

Avec beaucoup de de patine (ah) patineurs fameuses.
Assister? comme

Aller comme faire de la compétition?

(Oh) regarder, j'ai essavé dobtenir des choses pour aller des billets pour aller mai:
élaient tous vendus une année avant..,

De (um) clest passé.

Oui.

Dormir je pense.

Presque oui juste (un) passer du temps avee mes amis el (@) juste avoir du () pour

une changement avoir du temps pour moi....

Muis cetteannée: Jiraiau Québee pour étudier le frangais pour une mors alors

Laval.

Non non (um) quand j'étais dans e hutieme année tout tout la classe tout la ¢l

]

nous sommes allés ensemble au Québee el {um) nous sommes res

és dans levieux partie
duville c'était trés beau

Tres beau

1o
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Non je ne suis sur sur (um) juste & Laval juste dans le dans les maisons...

Oui le résidence.

Jachéterais une auto pour pouvoir me conduire aux choses que aux places oi je je dois
ére je devais &tre comme le patinage et tout ¢a parce queil y a beaucoup de temps que
mes parents travaillent tard dans le journée et je suis obligée de téléphoner mes mes
amis "Est-ce que tu peux me donner un me conduire au stade s'il vous plait” et c'est je
pense que c'est (um) c'est ce n'est pas bon pour faire ce n'est pas un bon chose.

Non les autobus décole mais pas...

Pas les aulres autobus.

QOui.

(Um) pas vraiment jessaye de laisser ouvert les possibilités pour faire les aulres choses
parce que j'ai beaucoup de temps pour décider quoi faire et tout a.

Parce que je n'ai pas choisi quand j'étais cing ans quand javais cing ans mais (um) mes
mes deus fréres ne sont pas dans le frangus d'immersion c'est seulement moi parce que
Jene susallée a lecole quand quand favais seulement trois ans parce que jai demandé

daller. (Um) c’etait pas le vraie €cole c'etait comme un un vraie ¢cole mais mais mes

parents (um) pensaient que je pouvas (um) jétais assez intelligent pour apprendre une
seconde fangue et etque ce cene ne vapas atfecter mes autres les autres dans les autres

cours.

(i ye pense que cest tres important important (un ) au Canada et n'importe o parce



que presque tous les autres pays sauf le Canada et les Etats-Unis et ils savent plus qu'une

langue. J'

ris & j'ai une amie en ltalie et (um) elle sait parler je pense comme quatre
Tangues. Et je pense que c'est trés trés trés important d'apprendre le frangais parce que

ga tedonne l'opportunit¢ de communiquer communiquer avee les autres personnes et tu

ppeux apprendre les autres langues apres le frangais plus facilement parce que elle e:

ye

de me faire apprendre comment parler l'ulien...
Et clest difficile mais il y a beaucoup de mots qui ressemblent
(Um) je ne sais pas, je l'utiliserai quand jirai au Québec pour visiteri la France...

Et peut-étre pour aidersi j'ai une emploi de I'ét¢ et comme serveuse dans e re

et quelqu'un entre qui parle frangais je pouvais communiquer avec cux...
Oui les touristes et tout ¢a je pense que ce serai bon si je deviens médecin et si quelqu'un

entre dans I'hopital et il sont malade et il ne peut pas parler d'autre langue s

" e
frangais (um)je peux les aider méme st il ne peut pas parler fanglas,

(Oh).

(Um) jespere que ga seran ensemble y'espere mais (um) 1l o'y a pas beaucoup desporr
pour un Canada uni parce que fe Québeeos pensent quils dorvent sen alier et pour
proteger leur langue et leur culture mans je pense quils sontils n'ont pas ouverts aus
autres cultures cux-mémes (um) parce quist ils s'enval y aaucun aulre pays gui vont

faire attention pour protéger le frangans et fure une effort pour parlerd cux en frangans

et tout ¢a comme le Canada fann Et je pense quitls sont un peu enfanting quand ils dit



que ils doit protéger leur culture parce que beaucoup d'autres provinces ont leurs propres
cultures comme le Terre-Neuve.

Etils sont simplement parce qu'ils parlent le frangais une autre langue clest c'est les
mémes mots mais c'est unc autre fagon de les dire ils pensent que ils sont spécial
spéciaux.

(Um) je ne pense pas (um) je ne pense que beaucoup beaucoup de Québécois ne savent
pas autant qu'ils pouvaient savoir i propos des autres canadiens parce quiils sont si
concentrés sur l'effort de protéger le langue et leur propre culture.

Pour &tre vraiment content dans le vie (um) je pense qu'il faut étre éduqué pour pour
pouvoir aimer les autres cultures et apprécier les autres personnes et avoir l'esprit ouvert
beaucoup de personnes beaucoup de choses. Et vraiment faire ce que tu penses est est
bon est le bon chose & faire dans tous que tu fais dans la vie et si tu fais ¢a (um) c'est
{um) (um) tu devrais Etre contente.

Non.

Non jie s




Grade 12: Student # 15
Je mappelle [].
1}
Oui.
(Ah) ga va trés bien. J'étais bien j'étais un petit peu fatigué ce matin maintenant ¢a va
trés bien.
Oui.
Parce que hier soir (ah) j'ai je lisais un livre et c'était comme douze heures trente quand

Jj'étais termince alors peut-étre je ne sais pas peut-étre une heure du matin quand je s

suis endormie.
Alors.

(Oh) non c%était un livre (ah) je ne me rappelle pas du nom du livre mas ¢

seulement juste un livie a moi ce n'était pas pour les ctudes.

(Ah) c'était a propos de ce gargon et d'un ille et ¢'Ctant a Hallowe'en et 1ls preparaient

pour aller a une fte de FHallowe'en a une maison  E=tjuste le premier du vre ga ga
déerivait comment 1ls des rarent marcher comme fum) dans une cimetiere et ga deerivant

comme (ah) tous Tes tous Tes tahtbruits le effraser tous Tes petits (ab) tous fes petits (ahy

effrayer tous les petites anmaux comme tous les lous Les brants fusmient sauter et pus

quand ils sont rentres dans le mason ¢a deerivat comme tous les decorations comme

Cahi le fantomes et (ah) les decoree en noir

gnees et th comme tout le marson
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¢t orange et il y avait (ah) des pots des grands pots remplis de toutes ces petites (ah)
toutes est comme c'est quoi c'était des (um), je ne sais pas, c'était comme les des
boissons mais ¢'était pas des boissons réguliers cétait (ah) comme les boissons préparées
pour I'Hallowe'en, c'est trés difficile a décrire, c'est comme (ah) c'est, je sais pas. c'était
Jjuste seulement le boissons gazeuses comme décorées pour I'Hallowe'en et.

(Ah) c'éait supposé d'étre (um) (ah) de I'effraye de horreur alors.

(Um) pas maintenant. 11 y a quelques années comme je lisais tout le temps mais depuis
comme like (English) deux ou trois années je ne je trouve que j'ai pas beaucoup de temps
i lire alors que je dois faire I'école et (ah) durant les étés je fais (um) je suis volontier
avee (ah) les Raisbow Riders. Ca c'est (ah) ga aide les enfants qui sont handicapés ¢ca
aide a leur (ah) leur apprendre comment conduire sur les chevaux alors je n'ai pas
beaucoup de temps a lire maintenant mais il y a que deux ou trois années c'élait tout que
Je faisaus.

(Uim) moi-méme faime beaucoup les chevaux et (ah) je prends les legons déquitation
alors Fannde derniere un de mes un instructrice elle m'a dit elle disait quielle travaillan

laavee les enfants et elle ama demande si je voulas aider alors j'ai commencé alors

cest tres bien

(lim e eulement mor et mon pére el ma mére et (um)on vit. Ma mere étre
une [} etmon pére @hy il estil travaille il est un (). Et (um) on vit dans le méme maison

depuis div-huit ans Eteette annee (um je quitte pour ltalie pour les vacances d'été pas
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d'été de Pdques et mes parents vont & vont & Los Vegas. Et (ah)ona onaona une

‘maison une cabin (English) dans les bois ct on quitte la pour les étés en beaucoup de

c'est on sont ld et (ah) on pas (?) beaucoup de choses parce que on on travaille mes
parents travaillent alors on ne peut pas quitter pour beaucoup de vacance:

Oui non non elle travaillait [] il y a trois ans elle travaillait {] puis maintenant ¢lle
travaille a [).

Etmon péreilail a[].

(Ah) peut-étre les sciences biologic.

(Um) jaime b travailler avee les comme (um) pour une
P P

partie la biologie on travaillait avec Fenvironnement et avee comme les arbres

et tous

les animaux alors j'aime beaucoup les animaux et (um) je suis je suis intéressée avec les

virus et toutes les (ah) les (ah) on fait les (ah) on travaille avee o

11 (Lnghsh) on

travaille pas a

ec les virus mais on on apprend comme si les virus est sur tout type tous
types danimaux et jaime beaucoup apprendre sur f'enviromement et tous les choses

(Um) e suis sur (ah) je surs sur Teen et ga c'est (um) ga e

Je swis dans (um) ga c'est

Je suis dans (um) le Communny Serviee el ga ¢

on on vi che les matsons pour les

vieus et durant Noel on est allé chez le [} pour voir les enfants et comme (um) pour ga

on voit les enfants eton parle avee cux eton chante un chanson alors faime fare ga et
(um) aussi je suts avee lenvironnement est un autre: groupe pour Feavironnement et

comme on plante Tes arbres et tah) cette pendant apres les vacanees de Pagues on v
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aller comme six ou sept personnes et on va aller autour de I'école pour prendre les
déchets alors jaime travailler avec I'environnement et travailler avec les enfants.
Quiily a comme...

Quiil ya comme un un groupe pour I'environnement et un groupe pour (um) pour (ah)
pour (ah) Students Against Drunk Drivinget il y a(um) le [] le groupe de []

Je pense quils ils organisent tous les (ah) les assemblées dans le auditorium ils (?) les
choses comme ga Etil y a comme quand les parents vient pour voir les professeurs il
y ales groupes pour (um) pour directer les les parents et leur dire olialler. Alorsil y a
aussi (um) le Fanfare ctil y a trois différents chorales je pense alors il y a beaucoup de
choses.

(Ah)normalement on jarrive comme environ huit heures trente. Et normalement il v a
la salle titulaire ga c'est pour dix minutes. Et puis la premiére période, tous sont (um)

cinquante-s1x minutes. et pour la premicre pénode (um) fa classe commence neul heures

tneuf” heures crnquante-six et ¢a prend environ cing a dix minutes dans les couloirs
paree qutl v a beaucoup de personnes et (Lime envers (ah) je pense que c'est onze
heures quaranie huit gac'est quand le diner commence et ona une heure pour le diner
alors typriquement 1l s 1 beaucoup de personnes qu sont dans (um) qui sont dans le

cafeena et (um) quelque fois les je sors pour e diner pour aller & [] mais beaucoup de

fos fanreste ier Et cahi comme je pense que c'est douze heures cinquante-trois ga ¢'est

quand le classe ttubaire commence encore et puis dans e apres le diner il y a deux
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périodes de cinquante-six minutes (7). Aprés c'est terminé.  (Um) quelque fois je reste

aprés l'école parce que j'aide avec (ah) le les groupe denvironnemental quelque fo

reste aprés pour aider avec cela.
Oui.

(Um) pas vraiment durant (um) 'école parce que durant I'€té comme je 1

Te

ille a

les enfants et (ah) l'annee derniére javais un emploi un magasin de livres alors ga c'est
pour l'année derniére je pense que je veux faire cela encore cette annce

Oui clest trés bon ga.

Clest un les livres sont (um) les livres ce n'est pas les livies nouveaux cest les livres (wm)

des autres personnes apportaient a le magasin ¢t comme on juste trasaille derricre

el st

personne veut savoir ou sont les livies on peut directer; comme nettoyer le magas

in
quand il y a rien 13 personne la et c'est trés bon parce que st on veut lire un livre on peut
le prendre nous-mémes so (English) alors c'est tres bon.  Et(um) (7) aussi avee je

fer dans

travaille avee les enfants durant 'ét¢. Et (ah) aussi je fais un pen avee || av:

leur magasin dans le {] alors ga c'est ce que e [ais,

tLim) seulement Iéquitation, Paime regarder hockey sur le telévision mas je ne peus
pas jouer
Non

Non

Non non
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Non.

(Ah) non dans comme je pense il y a cing ans je jouais ¢ flite mais pas maintenant

Je ne sais pas. Je pense que je juste je je m'ennuyais je pense. Je n'‘aimais pas vraiment
alors.

(Ah) pas vraiment je n'ennuie ga c'est vraiment.

(Ah) un peu comme je pense que je regarde peut-étre un heure et demie ou deux heures
de 1éle par soir. Ca dépend comme quelque fois s'il v a quelque chose que jaime
vraiment je veux regarder pour plus longtemps mais je pense (um) pour la plupart c'est

d'environ un demie un heure et demie par soir.

(Um) peut-étre I'émission "Friends”...

Ca c'est sur le télé ce soir.
Oui o

e pense game fat nire je pense que c'est vraiment drdle tous quiils fait tous qu'ils dit

(U'ma hier soir non parce que ge devans travailler sur mon devoirs

(Lim) peut-étre fes mardis parce que ga c'esc e jour od Je g ol quand je fais mon

cquianon alors ¢a cest peut-étre mon jour fasort

(A1 e ne sis pas Comme 1l y a pas une une chose clest comme ¢a dépend vraiment

te nan pas comme une chose que je fais me fait ire tout e temps
Oustohga depend comme 1y o quelques films que quelques personnes trouvent droles

droles mas je trouve sriment stupides
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Ca dépend je pense (?) le film mais j'aime les films de comédie.

(Ah) (?) je pense c'est pas vraiment quelque chose qui s 'est pas veaiment un

est passe

événement, je pense que je derniére fois que j'ai rire ¢'était (um) quand je regardais le

Ie film "Neuf mois

Ca clest quand je ne sais pas c'est pas vraiment un évenement qui m'a fait rire ¢

C'est (ah) c'est un homme et une femme et ils sont des petits amis. Je pense quiils Clarent
ensemble pour environ cing mois et (um) elle voulait se marier mais il n'était pas prét

aavoir (?) alors (um) un jour elle lui a annoncé qu'elle était enceinte et elle ne si

ne savait pas comment réagir (um) il n'était pas vraiment trés excité car il ne voulait

le le bebé elle voulait le garder. Et I'histoire c'est vraiment (um) les deux étarent

U faire il

ensemble et il ne voulait pas le Fentant alors clle lui a quittc et il dev

essayaient beaucoup de de (um) de expliquer a elle quil Faimait vramment et apres

comme ils ont (um) ils s¢ sont maries apres et puis l'enfant est venu,
Non jar reste ici
Je pense que je ammerars aller en vacance en Australie parce que pour une raison je ne

SIS PAs VRAIMENt pourguol |

toujours aime Australic alors peut-¢tie s '

dargent je quitterais pour

(Um) je pense que je prenes un peu de

argent pour garder pour I'unnersite etapres
peut-Gtre faime faime ma mason maintenant so thnghishy e vas pas bouger mas je vins

comme, Je ne sars pas. aire des choses eee mon mason pour peut-étre mettse plus
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grand ou je nc sais pas...

Changer un peu et (um) peut-étre m'acheter ma propre voiture.

(Um) je ne sais pas. J'aime les "Neons" ils sont bons. Je veux pas vraiment comme un
grand un grand voiture.

Non je pense pas que ¢a va marcher trés bien en Terre-Neuve (?) quand les hivers vient
je pense pas qu'un (?) va étre...

“T'rés utile mais peut-&re une "Neon" et peut-&tre je ne sais pas si mes parents voulaient
aller en vacance eux-mémes jaimerais.

(Um).

L'année prochaine je pense que je vais aller a M.U.N. ¢a c'est ol et je ne suis pas (um)

stre ce que je vais étudier. Je pense que je vais rester avec les sciences et la biologic

peut-étre (ah) je sais pas le peut-&tre vraiment le biologie c'est ce que je veux comme
travailler sur et je ne sais pas si j'avais pensé en avant que je veux &tre un vétérinaire
mins mamtenant je ne swis pas sre je veux travailler peut-étre. Je vais allera M.UN
pour deus ou lrois annees puis voir ce que je veux vraiment étre.

Ou

(Limy premierement comme ) commeneé mes parents c'etait a cause de mes parents.

ils voubient vraument yue je fapprenais le frangais mais aprés comme ils m'ont dit

s peut-¢re en deuxieme non cinguicme ou sixiéme année que je voulais (7)

quand e

1e voukas quitter je pouvars ma

s 1o voulas pas jamais  J'aime Je frangais je pense que




c'est vraiment (um) bien de connaitre une deuxiéme langue alors comme, je sais pas,

maintenant comme il y a des personnes qui quittent a limmersion frangaise quand ils
sont comme en dixiéme annce je pense que ga c'est vraiment stupide parce que si fu tu
I'aimes et tu n'as pas de probléme avec (?) tu devrais rester jusqu'd la fin de 'école,

Oui.

Je pense que oui parce que je pense que (um) maintenant comme beaucoup d'emploi

c'est plus facile d'avoir un emploi au Canada si tu peux connaitre deux langues et je
pense parce que a cause de Québec et a cause comme il y a beaucoup de francophones

qui vivent en dehors de Queébec c'est le frangais est un bon langue @ avoir parce que ¢

plus facile si tu deux langues

(Ah) peut-étre

e pense que (?7) qui ce ¢a dépend si (um) s

‘ai un emploi en Quebee ou

peut-¢tre peut-ctre méme en la France oui alors oui je v

utiliser le franga

S mas j¢

pense que ¢a dépend vraiment ou je vais tre dans I'avemr paree que je pense que st je
reste en Terre-Neuve je (?) je ne vans pas () viment utiliser le frangais beaucoup mans

Je pense st je bouge au Québee peut-tre je vans utihiser

(Um) J'aimeras rester 1ei mais je pense pus que Je vats Clre je pense pas avece les emplors

Wy apas be

ucoup d'emplois qui restent je pense que Jamed

15 quitter peut-lre pour

tahiJa Colombie britannique peut-éire parce gue me:

amis disent que J'an quelques ams
quiont est la tls disent que cest vrment beau et cest comme

Our il fan plus chaud ¢t als ont dit comme 1ls ont des amis Ja qui visent Ja
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permancntment c'est c'est pas vraiment facile mais c'est plus facile que ici.

(Um) je pense pas que Québec vas étre encore partie du Canada je pense. Je ne veux pas
que Québec se sépare mais je pense comme (um) la derniére référendum c'était vraiment
proche et je pense que si comme peut-étre pas le prochain référendum mais un aprés cela
que ga va étre ils ne vont pas rester parce que je pense que il y a beaucoup de personnes
qui veut quitter et ils ils passent leurs idées a beaucoup de personnes alors je pense que

le le Québec va se séparer et je pense que ¢a ne va pas étre trés bon pour les provinces

comme Terre-Neuve et comme pour (ah) Nouvelle Ecosse parce quiils vont étre s¢parées
du reste du Canada. Alors je pense que je veux étre ce veux étre trés difficile pour
comme tous les provinces de rester ensemble je ne sais pas si comme tous les provinces
vont s¢parer mais je pense peut-étre comme la les provinces atlantiques peut-étre vont
former leur propre leur propre gouvernement et peut-étre et le provinses comme
I'Ontario ¢t l'ouest vont étre ensemble.

(Um) je pense pour vraiment étre content (um) je pas stire (ah) (pause) peut-étre comme
dans un dans (2 pour étre content qu'on vivre dans un pays qui od it v a le paix pas
beaucoup de conflit pour ¢a c'est important pour avoir du sauveté et peut-étre étre

entoure des

amis et des familles pour étre heureux parce que je pense que si lu es toute

seule tu peux pas rester heureux pour beaucoup de temps et pas vraiment avoir beaucoup

d'argent mais seulement étre content de ce que w as et de vivre comme dans une pas

vraiment une grand une grand maison mais une maison que tu aimes et avoir ce que tw



‘Veux.
(Um) (long pause) quels sont tes, qu'est-ce que tu veux faire dans 'avenit? Comme.
Non.

De rien.



Grade 12: Student # 16
Je m'appelie [].
(Um) ¢a va bien...
Pas pire.
(Um) dans ma famille il y a moi mon frére qui a sept ans (ah) ma mére et mon pére et

on n'a pas d'animals d'animaux.

(Um) les mathématiques.
Parce que (um) j'ai une habileté naturelle je pense, (um) ga vient facilement, (um) c'est

intéressant c'est pas ennuyant.

(Um) (ah) je pense pas non jaime tous les matiéres cette année.
Non

Comme les sport;

(Um) (ah) je sws sur une rowing team (English)

Je ne s pas comment dire ga en frangais (um) (um) ¢'est tout que je [ais a l'ecole sauf’
ctudier, manger mon diner.

(Um) chagque matin yarnve i Fecole tougours en retard  (Um) (ah) je va a mon home
room (k:nghsh) (um), Yecoute les tumy annonees (Um) tah1je va a mon premiére classe
(umy apres chaque classe tum) yarréte parle avee amis (Um) (ah) au diner je je vaa le

caletens, je yachete mon diner (1) (um) (ah), peut-étre je marche au magasin (um) puis

moi a la fin

apres ga e s mes autres cours dans Fapres-midi puss je prends la bus chez



de la journée.
(Um) quand je ne suis pas a I'école (um) je fais la natation synchronisée. (Um) je suis

sur (um) une équipe de rowing (English) pour des Jeux Canadiens. (Um) (ah) je fais

mes devoirs. (Um) jadore les week-ends alors je

va comme aux parties et les choses
comme ga.

(Um) oui (um) la natation synchronisée.

(Um) (ah)a []...

Et (um) le rowing (Englis

Pour les Jeux Canadiens.
Oui j'aime j'adore les sports.

(Um) jaime micux de jouer les sports (um) mais (um) des jeux comme le basket ou

quelque chose ¢a je peux regarder a le télévision mais quelque chose comme (um)
curling (English) ou rowing (English) ¢'est vraiment ennuyant regarder d le télcvision
alors je ne regarde pas beaucoup de sports

Des choses comme ga.

(Uim) pas vraiment pas vraiment. (um) je s es es les ivres que les mes protesseurs ()

demandent a hire mars quand je sws chez mor sl s anen tre a faire je lire o

{EY
normalement je je his pas

(Um) fai lu le hre (ah) "Interview Wath a Vampiee” recemment et (um) ¢'élait vraument

c'etait un bon Iivre ¢t Cetant exactement comme le film avee Brad Pt
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Alors ¢éait (um) c'était vraiment intéressant parce que cétait exactement comme le film
et (um)j';durnis le film alors.

OK.

(Um) cest a propos (um) ¢a commence avec (um) (um) dans un salon comme ceci (um)
et (ah) (uh) (ah) (ah) un homme qui (ah) qui est en train de d'étre étre vu (ah) vampire
un homme qui dit qu'il est un vampire (um) et (um) le vampire est en train de raconter

sa vic comment il est devenu un vampire et comment (um) pourquoi (um) quiest-ce que

estarrivé comme pendant ces deux mille ans quil est vécu. (Um) et (ah) (ah) ¢a ga parle
beaucoup de (um) le le vampire que (um) le vampire (?) qui (um) est le comme le pére
de (um) 'autre vampire Lewis (um) et ¢a raconte comment (um) il ont (um) adopté une
petite fille et (um) parce que sa mere est avait un un maladie ie plague (English) et (um)
comment la petite fille est venue avee cux (um) comment elle est mort (um) comment

") est mort mais mort pendant comme quelques années mais (?) pas mort il est venu

était un bon hvre

st effr

encore et cest un peu bizarre et ayant un peu aussi mai
(LIm) pas venment comme pas quelgue chose comme ¢ oui paree que c'est pas tout o

fann effrayant mas tum) veument comme des choses qui

beaucoup de sang quelque
chose je naime pas ¢a non

(U yame e television mais j'an pas viaiment le temps de regarder e télévision mars

quand J'ar le temps our (um) il y a beaucoup d'émissions que j'aime regarder.

1U'mo (um) mon je pense que “Chicago Hope" parce que cest une ¢mission qui qut
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me fait pleurer tout le temps et comme j'adore comme les les les les films tristes et les
€émissions tristes et je pense que c'est "Chicago Hope" ou "E.R." ou quelque chose.
(Um) quand j'étais petite je voulais &tre médecin mais (um) ¢a prend beaucoup de de

temps et (um) des notes qui sont vraiment bonnes et (um) je pense pas que ¢

st comme

une emploi pour moi mais (um) si j'avais 'opportunité j'aimerai

¢ un une médecin
de comme n'importe quoi comme, je ne sais pas. (um) travailler dans un hopital ga serait
le () aussi comme (um) une infirmiére ou n'importe quoi.

(Um) samedi je pense parce que (um) tu as toute la journée comme tu peux coucher tard

(um) (um) puis tu as toute la journée pour relaxer puis tu peux aller sortir la soirce auss

et je pense qui c'est le samedi.
N'importe quoi je suis une fille qui rit a nimporte quoi

(Oh) (um) (um) mon meilleure amie elle me fait rire tout le temps (um) (ah) ses

expressions quielle fait ou (um) (um) méme comme elle regarde dans un magasin ou un

ma;

ine et efle regarde les photos puis elle peut raconter une histoire d'une photo et

cest vraiment drole et juste les petits choses comme ¢a
Lete passe j'ai allée (um) a Montréal et yar travaillé dans un camp de vacance comme
& de si

une (um) une monitrice avec les enfants atreize ans

leve les enfun couch¢

s enfants, (ah) J'ar mangé avee les enfants, (um)
Fan fait (um) des acuvités (7) comme le canoé le vonle le planche a vorle (um le kayak

ou at tum) (um) (ah) comme e () (um) tah) P fat cah) des expéditions dans tes bors



(um) des jeux comme les petits jeux comme de des skits (English) (um) tous les choses
comme ga...

Et des rassemblements des choses comme ¢a.

(Um) j'étais dans la huitiéme année et (um) le mon professeur a apporté (um) un
pamphlet (English) et (um) ga c'était pour un c'était pour étre campeur dans un camp
francophone alors j'étais une campeuse pendant trois ans et (um) aprés ¢a j'ai fait mon
‘mon stage et j'ai devenue monitrice a le camp et I'année passée j'étais monitrice.

(Um) non je vais rester chez moi cet été parce que ga fait cinq ans que j'ai pas ét¢ a
“T'erre-Neuve pendant I'été alors je vais trouver un job ici je pense.

(Um) j'aimerais travailler pour Parks and Rec comme une une campeur monitrice ou

(um) j'aimerais étre une sauveteur aussi parce que j'ai fait mes cours pour étre sauveteur.

Si javais le choi
(Um si javais le choix j'aimerais aller @ Montréal encore mais pas pour travailler mais
parce que J'ai beaucoup d'amis qui vit 1a et (um) (um) c'est c'est c'est un (um) ville qui
que jadore  Et jaimerns trouver comme une emploi puis (um) rester dans unc
apparement pour une ¢1¢ avee mes amis comme juste expérience et comme le (?),

Fétais jamais avee rien a faire comme ict a Terre-Neuve si comme si tu peux pas aller
chez quelqu'un ou st tu peux st il fart pas beau dehors quelque chose (um) il v a rien &

faire mans @ Montréal il y a toujours quelque chose a faire
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Deux millions dollars, (um) premiérement je pense que je donnerais diargent d

famille comme & mes parents et mon frére et (um) aprés ¢a jachéterais comme (um)
beaucoup de vétements, beaucoup de souliers. (Um) puis (um) je pense que je
voyagerais comme autour Canada comme (um) Ontario, Québec, Vancouver. (Uim) je

paverais pour l'université mon-méme (um) ct avec largent qui restait commy le

mettrais dans le banque et (um) je avec cet argent comme je pourrais comme retirer
l'argent quand je voulais et je besoindrais pas demander & mes parents pour largent parce
quiils détestent ga.

(Um) oui je suppose s'ils me demandaicnt.

Aprés cette année (um) je va a 'université de Terre-Neuve Memorial. (Um) je pense que
je vais (um) étre un professeur je pense (um) je sais pas de quoi encore mais je pense que
Je vais faire mon (um) degré d'éducation. (Um) (ah) je pense que (um) je vas rester i
Terre-Neuve (um) sauf' si je trouve quelqu'un etil veut pas rester & “Ferre-Neuve - (Um)

c'est toul je vai

trouver un job ce cet €16 et e sais pas apres ga c'est rop lom

Parce que je ver

x &tre professeur dans des des éeoles clementaires parce que je yadore

les enfants et (um) Jaimerais comme enseigner les enfants et (um) g mimteresse j¢ ne

5415 PAS POUTGUON \FAlT enl Imals c'est ¢'est comme

m'intrigue un ped comme:

Jadore comme tous mes professeurs mamtenant et espec

alement mes professeurs de de
mes ¢eoles élémentaires alors (71 que e seus faire

Je pense que la vrare ranson est parce gue mamere mamis dans 'immersion frangase




quand j'avais cinq ans mais (um) je suis vraiment content qu'elle a fait ¢a parce que
maintenant je suis capable de parler frangais je suis capable de de travailler 4 Montréal.
(Um) il y avait des fois que j'avais des difficultés a parler francais et comme les petits
enfants ont disaient que j'avais un accent comme anglophone...

Mais comme c'est c'est quelque chose que je vais toujours avoir et c'est quelque chose
que beaucoup de personnes n'a pas et (um) ¢a va m'aider au futur si je veux étre comme
professeur de frangais ou n'importe quoi.

Oui je pense que comme peut-étre pas avec mon emploi mais (um) si je va a Montréal
encore ou (um) si je veux parler avec mes amis qui parlent seulement le frangais oui je
pense que je vais Putiliser encore.

(Um) oui parce que le Canada est pas un pays seulement anglophone clest aussi un pays
Irancophone comme le Québec ou le Nouveau Brunswick (um) je pense que (um) tout
le monde (um) si vous avez fa chance de d'apprendre le frangais c'est prends la chance
parce que clest une langue formidable. c'est une langue intéressant c'est plus intéressant
que l'anglais (um) (ah) ¢'est une langue qui est trés beau comme trés c'est une langue
damour.

(Um) a mon asis le Canada (um) je pense que peut-&tre ¢a va rester le méme sauf que
onva avorr plus de (um) (um) plus des choses comme (um) mechanical (English) choses
comme comme (ah) les ordinateurs ou comme plus élevé (ah) comme dans le futur

comme tous les choses comme chaque chaque jour 1l y a des choses qui qui qui se Jevent

1
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dans (um) le monde comme (um) technical (English) choses comme (um) les autos et

les ordinateurs et des choses comme ¢a alors je pense que ¢a

a étre plus technological
(English)...

Oui mais je pense que comme le Québec va rester avec le Canada et les choses comme
ca...

Mais je pense que ¢a va rester le méme.

Jiespére que oui parce que c'est toujours moi qui fait e ménage chez moi maintenant...
Alors ga serait le (?).

(Um) pour étre vraiment content dans la vie (um) il faut que tu finis I'école. (Um)

trouves un un emploi qui paye assez d'argent. (Um) tu trouves quelqu'un & aimer (um)

puis tu es ami avec tout le monde puis (um) tu es toujours contente. (Um) tu Sy
comme les petits choses (um) te te ficher (um) tu donnes tout tout I+ monde une chance,
tu donnes tous les choses une chance (7).

(Um) non pas vraiment.

De rien

Merei.

"
Z



Grade 12: Student#17
[l
Ca va bien merci
Ma familie, (ah) (ah) mon pére il vient récemment de déménager 4 [] parce quiil est []
etma mére va le quinze quinze juillet et puis moi mon frére puis ma soeur on va rester
ici pour quelques temps on na pas décidé encore on va rester ici jusqu peut-éles 4 aoit

comme ga.

Pendant I
Seulement un fois I'ét¢ passé et j'espére je souhaite revenir cet cet été.

1ls vont me dire le premiére mai

(Ah) j'aime beaucoup le géologie la science parce que ce n'est pas beaucoup faire c'est
Juste Ecouter.

Non ils n'ont pas. ce n'est pas important a Iécole pour donner beaucoup d'argent pour les
matenaux pour laboratoire alors c'est juste

Aprés les classes associées avee I'ecole? ou,

(Um) y'aime bien les sports de Fecole par exemple I'hockey (ah) et c'est fint maintenant

clausst yaime beat. oup jouer rugby et tah) ga c'est tout (?) je pense.

Des le moment, (um) jarrive d l'ecole et puis d'habitude je m'asseoir dans (ah) dans le

c mes amis puis on reste la Jusqu'a au temps que la cloche sonne pour la

trorsieme fois paree que les premieres deus c'est juste dire daller home room (English)



et (?) le troisiéme de dire home room (English) est fini (7). Aprés la troisiéme cloche
jlen va prendre nos livres ct je va & ma premicre classe et ensuite & neuf” heures
cinquante-six ma deuxiéme classe. Etdix heures cinquante-deux (ah) cest le réerée et
dhabitude je reprends ma place dans la cafétéria et puis je jase avec mes amis et (ah)

Jjusqu'a le temps que le récrée récrée c'est fini. Ensuite troisiéme classe et aprés c'est (ah)

c'est le lunch et aprés que je mange le lunch des fois si je ne

'Gcole aller par
exemple & centre d'achats pour manger ou quelque chose comme ga d'habitude je juste
reste dans la cafétéria tout le temps et juste mange et ensuite (ah) jase. Etapres (ah) le
journée 4 I'école (um) je reste ici pas longtemps, j'aime bien retourner chez moi pour me
coucher (7).

(Ah) si on est en retard? (Ah) d'habitude ils vous dit d'aller au bureau..

Pour chercher le morceau de papier qui dit la raison pour laquelle tu es en retard ¢f ga

depend si c'est comme probablement tu peux c'est comme cing @ huit minutes ¢a va nias

un peu plus que ¢a comme aprés que les prof|
bien que tu as la la feuille.

Qui dit Ja raison

(Um) oui des fois ils te gardent apres Fecole des fois it mangues toute la pénode mans
st par exemple cette année je (ah) plus 1ot Fannée je suis allé au centre diachats pow

manger ma diner et puis (ah) I'hors de mon retour j'¢

s comme cing minutes en retard

et puis je devrais rester cing minuter apres lécole

1t pas grand chose juste
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(Ah) je jaime beaucoup voyager (ah) pendant I'été. Cet été jlespere aller au République
dominicaine ct aussi probablement aux Etats-Unis et peut-étre si j'ai de la de la temps

et de l'argent en Angleterre avec quelques uns de mes amis.

Non ils mes parents vont & peut-étre au Re; i i mais ausst
aussi je joue beaucoup de la rugby et je joue pour la province alors je voyage beaucoup
avee ¢a aussi.

(Ah) cette année non pas vraiment (um) je beaucoup le plupart de ma mon temps
pendant lannée scolaire c'est pris avec (ah) avec le rugby j'ai comme c'est plusieurs fois
par semaine et ensuite si je n'ai pas ¢a je I'ai hockey et je n'ai pas beaucoup de temps

i fait Junior Achievement mais cet an je n'a

pour les clubs par exemple I'annce passé
n'avais pas ¢ temps pour le faire.

(Ah) ¢'est pour les jeunes entrepreneurs ¢a ga tenseigne comment (ah) commencer et
maintenir ta propre propre (ah) organisation de d'affaires et (ah) il y a tous les positions
president. vice-président et cactera et ¢ ¢a juste te te donne l'expérience d'une mogue
mdusire cest Cest (7

ce que je je dors lire par exemple pendant I'école

Ou pame hre. Ca dépend de qu'

parexemple st je suis obhge i hire quelque chose je trouve que je je n'aime pas vraiment

T'ho me jaime hre les les romans de tah) mystere.

1 ja fe temps.

Mamtenant pas vraiment. quand |'¢tais plus jeune cétart Eric Wilson et les ga cletait il

+ 4 comme probablement quatre cing ans mais (ah) tah) je n'ai pas lu ses livres sont



plutdt pour les adolescents plus jeunes.

Récemment non pas vraiment. J'ai maintenant j'ai je suis trés occupé avant je je i

les le "Misérables" ¢a c'était pour la classe ct (ah) aussi pour tous mes autre

dois lire les romans comme et je ne et pendant mon temps libre aprés lire tous ces
romans que je suis obligés a lire je ne je n'aime pas vraiment miasseoir et prendre
quelque chose pour le le plaisir.

Oui.

Oui jaime beaucoup regarder ga dépend (ah) des fois par exemple jaime quand les

"Simpsons" passent 4 le télé ga c'est mes mes émissions préférées (um) mais losque ¢a
probablement peut-étre une heure par jour probablement pas beaucaup

Je trouve la sorte d'humour je c'est trés intéressant c'est juste (h) je trouve que tu dois

écouter pour (ah) entendre la plupart des blagu

ete'est pour beaucoup de personnes 1ls
ne vont pas recevoir mats (ah) recevoir ne vont pas comprendre mats siu ceoutes
attentivement tu peux entendre ou s oir des choses qui sont des petits choses mas sont
tres droles clest

Ca me fart nire.

(Ah)oui e il yabeaucoup de choses qui sont ne sont pas correctement politigue comme
ca par exemple les blagues sur peut-étre les femmes et les homosexuels et c'estun peu
risqué pour mettre a Je téle mars 5181 ¢ane e prends pas offense g

(Ah)y non ¢'est pas vran far vu “Fresh Prinee”
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Je pense que a aussi cest une émission c'est cest bonne c'est drole c'est un peu
immature un peu bizarre mais je laime.

Ma jour, (ah) probablement je dirais vendredi comme tous les tous les jeunes non de la
semaine c'est samedi parce que pas d'école samedi...

(Ah) mais ¢a cest plutdt fin de semaine.

Samedi, je ne me léve pas pas pas avant probablement une heure parce que j'aime bien
dormir et ensuite (ah) je jappelle mes amis et on fait on joue beaucoup au biére parce
que gac'est juste le le chose populaire maintenant pour pour les enfanis c'est jouer au
bi¢re on passe probablement quelques heures jouer au biére et ensuite on va pour
prendre quelque chose @ manger un restaurant ct ensuite on va le soir on va chez
quelquun et regarder le film ou partie queique chose comme ¢a.

Oui c'est bon.

Recemment le film que jan vu clest probablement (ah) (ohi le film “Speed” s'est pas:

ish)ale la centre d'achats

au midmght showing

Ft puisyan (") ga
O cest cing dollars je pense au heu de sept ou huit (7).

O K. (ahy ¢a commence et 1l y aune groupe terroriste qui prend une autobus (ah) et

prend ous Tes personnes sur Fautobus otage et 1ls futils font ¢a par mettre une bombe

tahyendessous de Fautobus et si Fautobus (ah) ne ne va pas ne maintient pas une vite:

e sonante Rilometres par heure je pense (ah) ¢a vale bombe va exploser. D'abord 1ls
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ont comme comme cing heures jusqu'au temps que ils nont pas assez d'essence pour
maintenir cette (ah) (ah) vitesse et ensuite il y a un homme sur l'autobus qui est un

homme darmée et puis il va en dessous el puis essaye de prendre la bombe et I'

ancée
avant que ¢a tue tout le monde.

Geénérale (um) je trouve drole des fois des personnes qui n'ont

comme par exemple
le tact social ¢a c’est pourquoi jaime les "Simpsons” parce que Homer n'a pas vraiment

fe tact social il dit les choses qui sont probablement pas approprices mais si si tu si tu

étais 1a pour pour le voir comme dans ln situation juste disant Homer était assis a ct¢
demoi et siil disait ¢a tout le monde va juste ne va pas le croire ils sont jusie totalement

comme tabou mais je trouve qadrdle quand les personnes dit tes choses qui ne sont pas

de de leur faire avoir

pascomme () ou comme ga mais juste comme il rplus
intelligent mais le le(?) je trouve drole.

Nimporte quoi, (um) tah) ¢aun forsaly a on étit chez un mes amis on jouait i biere

etputs il y avart quelques filles la et un mes amis pensat quiil tah)y vaol va e

davoir Tair tres mtelhigent etil va utiliser les les grands mots comme les grnds mots

sophistiques c'etait en angle

set il ditle maovis motgu qui ne fusart aveun sens et

il pensaut quil o faituae bonne chose et i juste trouse ga cetart tres drole
Elles ont pense c'etait drode ausst paree quinl ne savait pas de quont parle
Oura Montréal

1Oh) ¢'etant exeellent cetant ah) ¢'e

ait Iecole pendant cing semaes et (ahy ¢etint
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'a & peu prés douze heures et ensuite aprés ¢a

excellent chaque jour on avait classe ju
on avait les activités organisées avec I'école c'était un C.E.G.EP. (ah) on avait les
activités organisées avec le CE.G.E.P. Et puis ils nous prenaient par exemple chez (ah)
(oh), qulest-ce quon a vu? - tous les sites de Montréal méme 4 la ville du Québec, (?)
vieux Montréal, le Festival du Jazz, (ah) Juste pour Rire, tous les festivals (ah) aussi a
laRonde et quelques jeux dExpos et cétait c'élait vraiment excellent. I1 y avait je pense
trois cent éléves d peu prés je pense oui trois cent personnes de mon age et cétait juste
incroyable c'était beaucoup de (?).

(Ah) oui beaucoup ¢a c'est pourquoi je veux aller au République dominicaine parce que
jejéeris les lettres maintenant @ mes amis que jai rencontré c'était les personnes de tous
autour dumonde le Mexique, le République dominicaine. la Suéde. (ah) Etats-Unis
cétait Angleterre, les personnes de partout c'est bon.

Jepense que j'ai profité¢ beaucoup ga ¢était pour la plupart pour étre honnéte ¢'était plus
une une evénement sociaux que (ah) pour apprendre le frangais mais (ah) cest cétait
(ah) ¢a venait plus factlement je ne je ne je navars pas besoin darréter pour penser
quiest-ce gue je voulus dire cetant yuste comme les deus langues anglais frangans cetait
le méme mns maimtenant je trous e quand je parle frangms je dois arréter el penser je
comme par exemple comme ¢ juste ditle “um” ou quelque chose avant que je parle.
Cetete probablement (ah) maintenant je v eus passer les cing semaines premiérement

a Montreal et ensuite e veuv atler a Vancouver ensuite de Vancouver je veux aller au
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retourner
a Vancouver...

Et je vais j'habile & Vancouver  cette point-la je vais habiter i Vancouver.

Je prenais ma voyage en premiére et ensuite je pense que probablement (ah) grnde
partie avec tous mes amis et ensuite avec millions de dollars qui restent jachétenis les
(?) oujele mets & la banque pour prendre I'intérét et comme ga je ne (?) travail pendant
tout ma vie.

En imniersion, (ah) mon pére est est [] et comme ¢ail sait les avantages de parler les
deux langues (?) quand jélais jeune ils m'ont mis 1a-dedans ¢a céiait avant que je voulais

faire lechoix juste ils m'ont mis dedans et maintenant que

jeje suis devenu plus dgé
Jje trouve que il y a vraiment plus dexpériences et plus d'opportunités qu sont ouverts

a quelquun qui parle deux langues et (ah) par exemple pas s

alement dans Tes emplois
(ah) fédéraux mais aussi les expéricnees. Parexemplealler @ Montréal je pourrais parler

communiquer i les personnes ou (ah) méme par exemple méme |

n'a pas jamais alle a

a la France ou Saint-Pierre et Miquelon (7) mais

st jamais Jaille @ la France je pour
communiquer avee Tes personnes

Je pense que cest trés important parce que il y a trop dopportunités quifah) () oubher
a1t parles pas je pense Peut-étre cest pas une bonne idée de forcer la frangans sur les

personnes (ah) par

mple le frangans obligatorre sur par exemple les tes boites de

cereaus lout ¢a parce que beaucoup de personnes v ont prendre offense ils pensentqu'ils
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sont suppressés mais (ah) je pense que siles personnes sont (?) éduquées ils voient tous

les les que ga vaétre pr (?) grandir plus.

(Ah) oui jespére aprés que (ah) je je finis mes mon éducation secondaire (ah) j'espére
aller prendre le criminologie et ensuite ma degré de loi ensuite comme gasi j'ai toutga
je peux entrer et le G.R.C. je peux comme je parle les deux langues ga va (?) beaucoup
comme je parle les deux langues je peux aller tout autour du Canada et méme a Québec
ouen Acadie je peux habiter la sans avoir les problémes et ga c'est comment je veux
utiliser.

A Simon Frasier en Burnaby...

C'est juste dehors de Vancouver.

Le criminologie et aussi le le frangais comme un je veux entrer dans les arts et prendre
criminologie et frangais comme langue et tout ga..

Mais comme application practicau je pense que habiter plutot en la région francophone

du Canada ou méme (7)

Deux mille cinquante (um) c'est dilficile de prévoir maintenant mais je pense

probablement es personnes (7) tres tolérants de tous comme par exemple irés tolérant

de la gowernement fedéraus provancial et trés tolerant aussi de les cultures C» différents

per ce que Canada il v a unvarieté si grand de cultures que le plus

de temps qu'on quon se passe ensemble je pense que le plus de temps on va se

harmoniser le plus @ Faase on .. dne et par exsemple jespere que par ce temps-li e



Quebec ne vont pas vouloir séparer mais ce n'est pas facile 4 prévoir,

Vraiment étre content, (um) je pense que pour vraiment étre content il ¥ a tu as
seulement besoin de I'amour de quelqu'un d'étre parce que si tuas ¢a vraiment tu vas &tre
heureux avec ta vie mais 'argent ¢a aide aussi.

Oui.

(Ah) c'est pourquoi ce sondage?

(Oh),

Oui.

Merci.
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Grade 12: Student # 18
Bien trés bien.
OK. (ah) il y a quatre personnes dans mon famille. J'ai un soeur deux ans plus dgée que
moi, elle va au [] l'université. Et jhabite dans [). Etjai un chien aussi. (Ah) jai
beaucoup de cousins j'ai quatorze cousins mais ils sont tous dix ans au moins alors c'est
trés grand (?) famille les comme (?) c'est trés énervant avec tous les petits enfants qui
courent partout et je ne sais pas quoi d'autre.
13
(Ah) oui il est petit, il est un Shih Tzu et trés petit et brun.
(Ah) mon cour favorite?
(Ah) peut-étre biology (English).
Parce que jaime travailler dans les labos et étudier parties du corps et tout ¢a.
(Ah) le math (English).
Je n'aime pas du tout ¢'est probablement parce que je ne suis pas trés bicn avec les
NUMETos miis ¢'est un cours que je n‘aime pas du tout.

(Ah) Je je suis un fille de pompon pendant les derniéres trois ans alors je fais g

beaucoup de fors aprés I'¢cole et jaime jouer le basketball (English) et faire des sports

(ah) jaime nager beaucoup de choses.

O.K. je entre dans ['école et je reste J'attends pour la cloche de sonner ¢a prend vingt

MINULCS Paree que J¢ Suis 1e11res Lot et puis je vad home room (English) et aprés ga le



classe commence ga c'est on a deux classes dans le matin puis on a le réercation et ¢a
c'est seulement comme vingt minutes on peut manger quelque chose parce que tout le
fois je suis trés faim et puis on a une classe entre le récrée et le diner et puis le diner est

le méme temps c'est cinquante-six minutes comme tous les autres cla

s ¢t puis on a

deux autres classes aprés le diner avant que I'écolc est finie et puis

ah) presque tous les

Jjours aprés I'école je dois aller au practice (English) pour Ie fille de pompon alors je va

la pour jusqu' cinq heures trente et puis je retourne i le maison et fais mes devoirs ()

télévision et ga c'est presque tout,

(Ah) quand je suis pas i 'école je passe beaucoup de temps avee mes amis et (7) et
jaime jaime marcher beaucoup avec ma chien. Et quoi d'autre? Faime aller au faire du
shopping quand j'ai de l'argent ce qui n'est pas beaucoup de temps. Et quoi d'autre? (Ah)
je ne sais pas (um).

(Ah) non pas du tout

(Ah) quelques sports mais je ne joue pas sur les ¢quipes je joue fait pour un passe-temps
alors

Basketball ¢ English)et nager mans c'est juste comme dehors dans 1'¢té tout ¢it

Oui jai faime regarder I hockey pas jouer mais cestun de mes favor choses o regarder

fes comme aller aux les jeux de Leafs St John's je vala tout letemps et jaime regarder
basketball (Enghsh) e nmme pas footl il (lnglishy pas () ¢amans tous les autres c'est

amusant.
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- (Ah)sije sais le léquipe qui joue mais quand je ne sais pas qui est qui cest trop ils sont
tous li(?) mais avec le St. John's team (English) je sais beaucoup de joueurs alors c'est
je peux regarder je sais qui est qui alors cest meilleur.

- De hockey?

- (Ah) Toronto peut-étre.

- (Ah)jelis tous tous les nuils avantque je couche mais ¢a c'est peut-&tre seulement pour
que je peux dormir plus facilement je ne comme quand je retourne & le maison je ne
pense pas que lire une chose que je ferais parce que dans I'école tous les jours ¢a c'est
le scule chose quon fait alors mais avant que je couche (?) lire un livre,

(Ah)jailit un livie @ propos d'un fille de quatorze ansetelle avait le sida et c'est comme
Te livre était un journaux quelle avait écrit (7). Et clleavait eu le sida de son petitami
mais il avait foreé (ah) les relations sexuelles et elie ne voulait pas le faire alors c'était
ntéressant de voir comment les comme le premicére partie de le livre cétait les grands
entrées mais vers le fin céiait elle pouvait sculement écrire quelques lignes parce que

on pouvait voir comment elle a tourné plus malade.

Own céait ga c'est ce que je pense que quand je lu je savais que c'était vraie alors ¢

tum cest c'est phus ¢a touche le coeur plus que si c'élait pas vraie.

(Ah) peut-Ctre "Beverly Hills" purce que c'est pas comme mon vie mais ¢'est plutot

comme les personnes mon dge et les choses qui arrivent dans (?) société et c'est amusant

vestquelque fois c'est drale d'autres fois c'est plus sérieux.
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Hier soir je n'2i pas parce que j'avais beaucoup de devoirs: je fait

le devoirs toute le

soir et puis j'ai allée au lit alors c'était le seul soir.

(Ah) peut-étre samedi parce que j'ai tout le jour seule, fe dimanche je dois aller  I'église
et tous les autres choses mais samedi c'est le seule chance que je peux faire ce que je
veux toute la journée mais dhabitude les samedis et les dimanches je travaille dans les
dans les nuits alors ¢a c'est pas si bon mais clest bon pour quelques heures.

13

(Ah) (um) des quelques films, le télévision, () mes amis ¢t je ne sais

pus.

(Ah) (um) O.K. un fois & un jeu de hockey j'étais I avec tous les autres filles de pompon
eton faisait un cheer (English) ¢t puis on devait tourner et quand mon amic a tourné elle
a tomhée des bleachers (English) et son petit jupe estallée en haut et tout le monde a
regarde et tous les joucurs de hockey méme ont tourng alors ¢'¢lait un peu drole.
(Ah) je suis allée au Nouvelle-Ecosye parce qulon avait des amis qui a habité a célé de
nous pendant comme dix ans et ils ont démenagé 1 v a deux ans alors on est allé pour
visiter ¢t puis mon famille et leur famille ont conduit dans Maine et New Hampshire et
ona fait du shopping c'était excellent et on a resté la pour s jours et puts on a retourng

a Nouvelle-Ecosse ¢t resté la pour un autre deux semaines alors c'était bon

(Ah) si javais le choix je retournans i chez Nouvelle-Ecosse parce que on ne voit pas on
parle comme chaque deus mois on parkut avant quiils démenagaient tous les jours alors

cest tres difficile pour nous seulement parter chaque deux mois alors J'aimeras retourner
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la pour visiter encore.

(Um) je pense (ah) ma mére travaille a le [] alors je pense que je donnerais de largent
I pour clle et puis je donnerais & un peu @ ma famille et grands-parents et tout ¢a et je
pense que je devrais donner & mes amis mais pas beaucoup...

(Um) (ah) je ne sais pas peut-&tre déménager a une autre maison parce que j'habite dans
le méme maison pour comme treize ans alors c'est ¢a deviendrais bicn.

(Ah) elle est elle fait le recherche recherche sur [] et quand les patients (English) va la
elle fait le treatment (English) et tout ¢a alors tous les jours elle retourne elle comme
travailler 13 pour tout le journée c'est un peu déprimeé et elle retourne quelque fois quand
elle sav 2 save quelqu'un qui est mourir et elle est je ne sais pas je ne pense pas que je
pouvais le faire...

Clest trop déprimé

Out

(Ah) je ne sans pas. Je vais aller & Funiversité pour quelques ans avant que je décide. Je

s (ah) () un psyehiatrist (English) ¢a

U Sats Pas ce que je veus fare, je pense que je v
cest une chose que faimeras Fare mans ¢a cest sculement maintenant ¢a peut changer
(" prochain dix ans alors je ne sais pas

(A commence quand p'etars dans fe maternetle alors je ne pense pas que Javais jo
pouvais decrder k mars je quand reans dans Fannee septieme année ma mére mia donné

Foption de de quitter mans je ne voulas pas alors je suss trés content que Jai restée.
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(Ah) oui c'est je pense que c'est trés important parce que dans notre société ¢

‘est trés

7

difficile de trouver un emploi maintenant et je pense que le fait que je sa

va me va m'aider beaucoup alors je suis trés content que je le sais

(Um) peut-étre pas le frangais comme direct mais je pense que ga peut maider dans un

emploi que je fais si je dois avoir sur un résumé je pense que ga va regarder trés bien

Je jécris a mais je ne pense pas que je vais aller a I'emploi ot frangais est un de les
principaux facteurs.

Non pas vraiment.

(Ah) (ah) je ne sais pas si tous le choses si ¢a commence & comme (?) comme cest

maintenant je pense que alors tous les choses avee le racism (English) je pe

se qque

va dans quelques endroits ¢a reste le méme d'autres endroits je pense que ga est plus (?)

que dautres et tous les choses le sida je ne pense pas tous les personne

sail que 'est trs

dangereux et tout le monde va l'attitude que ga ne

A pas arriver alors je ne sas |

s Jo

pense que les personnes (7) étre plus edugue

sur les problemes qui armvent maintenant
ou ou ¢a va devemr plus mal

(Lim) (ah) je pense quion doit essayer de ammer le vie meme st tous dans le vie n'est pas
ce quion veut s1ly aquelque chose va mal on ne doit pias comme avorr une athitude
negative tous Jes jours et on doit essayer de prendre une chose a la temps etamehorer
taus les choses qui va mal gui vont mal )

CAhtahy Je ne savars pas pourquot est-ce que W las ceer gacest une chose gue je ne
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sais pas. [] m'a juste seulement dit que il y a quelqu'un qui fait des interviews...

Est-ce que tu vas est-ce que tu es un professeur?

(Oh).
0K,
Oui,
Oui.

De rien.
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